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يفنا 


لذ 


راذنا 


لهفا 


ينا 


نا 


يسعدني أن أرى كلية الآداب يذ جامعة البحرين تصدر مجلة علمية 
محكمة تمنى بالعلوم الإنساتية والاجتماعية وتتصدئإباَلبِجَت الرْصين 
التحليل العلمي الدقيق لأهم الظواهر الإجتماعية .ب المجتمع الخليجي 
و العربي المعاصر. ١‏ 

هته المجلة تمثل حالة إبداعية تشكر عليها كلَيّة الآداب. و أرجوآن 
تحقق هذه الكلية عبر هذه المجلة قفزة كبيرة #4 الإتجاه الضحيح ولا 
أشك أبدأ ‏ أن ذلك سيعود بالخير عليها وعلى جامعة البحرين وعلى 
مسيرة التعليم العالي ب منطقة الخليج العربي. 


إن جامعة البحرين تمرف حق المدرفة الأهلِيَة لصوأ دلوم 


واغناتها بالإيداعات الأصيلة. 


إننا تتوسم عبر هذه المجلة عهدًا جديدًا من العمقاء العلمي ب كلية 
الآداب ونتطلع إلى آفاق رحيية جديدة تفنى الجامعة وتكري تجربة 


التعليم العالي 2 دولة البحرين 
كما 


إنها خطوة واعدة من والى المزيد 
الدكتور محمد بن جاسم الفتم 


رئيس جامعة البحرين 


كلمة رئيس التحرير 


١ اتصهار الخطاب‎ 
١ 


ما هي استراتيجية الخطاب في مجلة العلوم الإنسانية التي تصدر عن كليتي الْآداب والتربية في 
جامعة البحرين؟ هذا سؤال لا يمكن الإجابة عليه في معزل عن مجمل ما يحدث وسط أجواء الجامعة. 
ومجتمعها البحريني الذي ينفتح بوضوح منضبط ومدروس على مجمل ما يحدث من متغيرات عربية 


وعالمية في السياسة والتنمية والمجتمع والثقافة والعلوم والتكنولوجيا. ١‏ 


في البداية لابد من أن نقرر مسألة هامة وحيوية وهي أن هذه المجلة تنتمي إلى أسترايتجية لا يكون 
فيها السجال قائمًا بين علم وآخرء أو بين علوم الإنسان بشكل خاص؛ وهي أيضا لا نداخل في سجال من 
موقمها ازاء مواقع أخرى تتصل بالجامعة أو المجتمع. إنها على العكس تعود أساسنا إلى مقاربة تخضع 
الامكانيات تطبيق التماذج والأغراض. واستعارتها أو تمثلها بصورة تنجاوز الأسئلة المتزمتة أو 
المستعصية التي تقيم برزحًا وهميًا بين مختلف العلوم. تمامًا كما تعود إلى انتمائها ألظبيمي للجامعة 
والمجتع. وهي بذلك صيقة من صيغ التقدم والتطور لمجمل الخطاب الاستراتيجي الي ترعاء الدولة 
وفق توجيهات قيادتها السياسية. 


ومن هنا يقدم العدد الأول من مجلة العلوم الإنسائية نفسه إلى القارىء دون أن يخالج شك ب أنه. 
يبدأ الخطى نحو تعزيز الاهتمام بعلم أصيل هو الملوم الإنسانية. وهو تمزيز تطلق جامعة البحرين 
مصد اقيته ليس على صعيد التطور الكبير الذي حدث ف برامج كليتي الآداب والتربية فحسب. وما على 
صعيد الإمكاتيات العلمية التي تسعى الجامعة لفتحهاء وتطويرها ب مجال الآداب والفنون والثقاطة 
والتربية سواء باستحداث برامج ومراكز, أو بدعم مشاريع البحث وبعثات الدراسات الملياء أو بتنظيم 
المؤتمرات والندوات التي يشكل عدد مها أحدائًا متميز: بأحداث الثقافة والملوم والفنون عللى 
الصعيد الإقليمي والعربي والدولي. 


وليست مجلة العلوم الإنسانية إلا حلقة واحدة من مجموعة حلقات يتم بواسطتها تأسيس أجواء 
الانفتاح العلمي والقكري التي من شأنها أن ترسخ الأسس التي تقوم عليها البنية الأساسية للجامعةأ أن 


اتصهسار الخطات إبراهيم عبدالله غلوم 


تزيح أو تتناسي على الأقل التعارضات والشكوك التي يتمترس بها المشتقلون بالعلوم '١‏ 
حين يكون الجدل قائمًا بين استقلال هذه (العلوم الطبيعية) وتيعية تلك (العلوم الإنسانية) للنماذج 
الموضوعية التي تتميز بها الأنظمة العلمية ب مجال العلوم. وليست مجلة العلوم الإنسانية إلا ثمرة قريبة 
من تلك الأجواء المنقتحة التي هيأتها الجامعة؛ وجملتها أساسًا لعمل مختلف العلوم .. طا ما أن تطبيق أي 
أو اللجوء إلى آي تجريب علوم الطبيعة أويذ العلوم الإنساتية إنما يجمل 
من الإنسان والمجتمع موضوِعًا لهما. وهو موضوع لا تشترط الجامعة ئ التوجه إليه إلا الرصائة 
والموضوعية والدلالة الإنسانية المقتوحة. 


نموذج: أو تتبع أية ملاحظا: 


إن المرحلة التي تمر بها جامعة البحرين مرحلة ينصهر فيها الخطاب أو العمل من أجل تعزيز الصفة 
الحديثة للمجتمع والدولة والإنسان. وي هذا الإطار تأتي مجلة العلوم الإنسانية لا لكي تكون مجلة 
محكومة بأبحاث أكاديمية معزولة بالشروج والفرضيات والتعميمات. وإنما لكي تكون مساهمة مع 
مثيلاتها ب الجامعات العربية والعالمية ب مجال تحويل الإنسان ‏ موضوعًا ودلالة - إلى واقع ينطلق من 
وقائع ملموسة يتم استتطاقها وتطبيق نماذجها؛ ومن ثم مقاريتها يما هي عليه من صيرورة, وليس بما 
هوخارج عنها من فرضيات غير محققة. ولمل المدد الأول الذي بين أيدينا ينجز بعض الدراسات العلمية 
ب هذا السياق. وخاصة تلك التي تطبق تماذج علمية ومنهجية ' مجال قياس وتقويم الظواهر الثقافية 
والتربوية. فضلاً عما يقدمه من دراسات أخرى يذ مجال النقد واللغة. 


لقد صاغت أبحاث هذا العدد طموحها العلمي. دون أن يعنى ذلك بأن مجلة العلوم الإنسائية تكتفى 
بمثل هذا الحدٌ من الطموح؛ فالحدٌ الموضوعي لطموح مجلة صاعدة ' مرحلة من انصهار الخطاب 
وانشداده نحو «علمية؛ تذيب فواصل الاغتراب بين مشاغل الملوم !١‏ رتتناسي التخوم 
المستحيلة التي تناوىء بين موضوعية مطلقه هناك. وذاتية عابثة هناء أقول أن صعود مجلة الملوم 
الإنسانية ب مثل هذا السياق يقتضي طموحًا شاملاً يالفعل؛ من أجله احتضنت العلوم الثربوية ذات 
الصلة بعلم النفس والاجتماع والتاريخ الخ: وأصيحت يمشالها الشاملة دالة بحق على انصهار 
الخطاب, 


قد يدور الجدل حول ما تحاول هذه المجلة أن تجتمع حوله؛ أو تستهدفه من مجالات علمية مختلفة, 
وخاصة ‏ وقت يجري فيه التأكيد على أوهام الموضوعية من ناحية: وعلى عدم تمكن العلوم الإنسانية من 
بلوغ موضوعية مطلقة كما هو الشآن ‏ علوم الطبيعة؛ لكننا على الرغم من ذلك لا نتخلى عما تقتضيه 
ة لعل من أبرزها وأكثرها تعقيدً! ما يتصل بتكنولوجيا 
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هذا العقل إلى حدٍ لا تستطيع ثقاقة الشعوب ولا هويتها الحضارية أن تقاوم ما # تيار الموئة من ثوزة 
وشمولية تتجاوز الحدود المغلقة والمطلقة لمفاهيم السياسة والمجتمع والدين والأخلاق الغ.. 


إن من الصعب الاستمرار عند الحدود التقليدية لمشاغل علم الاجتماع وعلم النفس والقلسفة وثحوها. 
ومن الصعب اقتراض عرّلة هذه جميعها عن أنظمة الملوم, وما تدفع به من تيارات جارفة ب منجال الكشقٌ 
عن أسرار البشرية ‏ الواقع والمستقبل: ولذا كان على طموح هذه المجلة ألا يكتفي بار لمارا 
عددها الأول؛ وائما يتجاوز ذلك إلى الدعوة اللاهية لإنقاء الحدود الفاصلة بين العلوم؛ واستعارة التماذج 
من مواقمها إلى مواقع جديدة؛ وتجريب المتاهج بروج متحررة ب دراسات وبحوث ستلب المجلة بها أيّما 
ترحيب. وستعمل على توفير الصورة اللائقة لرواجها وانتشارها 


ولعل هذه القاعدة الاستراتيجية ‏ مجلة العلوم الإنسانية وراء إجترائها خطوة قْلّمَا لجأت إليها 
المجلات العلمية المحكمّة وهي الانفتاح على محور علمي أو ثقاخ يجري التخطيط لهبيعنآية خاصة من 
أجل إعادة النظر هي المجالات العلمية والثقافية العامة التي لا تفرضها سيرورة البِّث الفردي: وإنما 
ري التخطيط لها بوثية الروح العلمية التي تحتشد بها الطاقات العلمية بذ جامعة البحزين أو ب 
غيرها من الجامعات العربية والعالمية. 


إن محور الأيحاث المصاغة حول وحدة موضوعية عامل هام بذ تحريك استراتيلقية مجلة العلؤم 
الإنسانية فهو يعمق حالة انصهار الخطاب. وهو يعيد ترتيب الأدوات وتطبيق النماذج وفق الزاهن الذي 
الريد؛ وهويمد مسافة النظر الموضوعي يذ مجالات وموضوعات يطالها الشك. وقد تتجبط فيها أؤهام, 
وافتراضات بعيدة عن إمكانية إضاءة المالم بأدوات الفحص النظري والنقدي, 

ومن أجل ذلك سيكون محور العلوم الإنسائية سلسلة متصلة من الموشوعات ولعدأنا والظوافر 
والنظريات والمناهج التي ستخرج ‏ حدود مدروسة ومنضبطة عن المشاغل الأكاديمية ألتزمتة, أو 
افة والعلوم ب البحرين والوطن العربي والعالم بأجمنهه تعميقًا 
للارتباط بين هذه المجلة والمجتمع من ناحية: وبينها وبين الثقافة العربية والعالمية من ناحية ثانية: 


أت المجلة منذ هذا العدد '# معالجة محور خاص بقراءة النص الترائي وقدمت يد ذلك عدوا 
من الأبحاث الأصيلة, وستعمل خطة المجلة من خلال هذا المحور على معالجة قضايا علمية متنوعة ل 
تخضعها للنقاء الأكاديمي بالمعنى المتزمت؛ كما لن تجمل مشاغلها مستقلة عن قرضيات الفلسفة والعلوم. 
استقلالاً تامًا طالما أن الاسترا التي تعمل بها تقوم على الانصهار والتداخل والمبادلة والمحايثة: 
وتعمل من ثم عملها ‏ ترتيب مشاغل البحث والدرس والنظر التي تخطط لها هذه المجلة. وعليه فإن 
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محور المجلة يرحب بمشاركة المثقفين والمبدعين والياحتين والنقاد داخل البحرين وخارجها؛ لأنه يتخذ 
منها معبرًا للانفتاح على العالم ثقافة وفكرًا وعلوسًا 

ولن يكون وراء مجلة الملوم الإنسانية يسيب إستراتيجيتها تلك تقليد مغرط يترسم ما هو حادث ب 
تقاليد المجلات العلمية من أجل رفاهية فكرية مصطنعة: كما لن يكون وراءها ادعاء مغرط يتزعم 
الانخراط ‏ مجاهل غير مهيأة من وجهة نظر العلوم الإنسانية من أجل استكمال الصورة الاستعراضية 
النموذج الجامعة ' مجتمع حديث. ولن يكون وراءها تمثل مغرط (الخوف من الآخر بوصفه خطرًا 
معاديًا على سلسلة من صور الضعف والتراجع من أجل خلق مواجهة مع الأوهام .. إن ما وراء 
هذه المجلة تجربة مفتوحة مقّممة ومقّننه علميًا ب آن واحد. وذلك لكي يكون لها أكثر من وجه: وجه 
الأستاذ الجامعي الذي يرغب ‏ تطبيق نماذجه ومناهجه. ووجه المفكر والباحث الناقد الذي يطلق 
مقولات علموية من موقف تفسيري أو نقدي يدحض ‏ كما هو شأن التيارات الفلسفية والعلمية ‏ صنمية 
الإنسان. ووجه المثقف المبدع الذي يتبسط له الحضور 2ن الفلسفة والاجتماع وعلم النفس والألسنية 
فينزلها جميمًا من أبراجها الماجية. ويجملها تستخدم أدوارهاء بل وتواجه بعضها بعضا. 


تطمح مجلة العلوم الإنسانية أن تكون تجرية مقتوحة لهؤلاء جميمًا بصرف النظر عن حدود الأقاليم 
والهويات والسياسات كما تطمح أن تكون تجرية متقدمة تلقي أشكال التعارض وتنافر نماذج التطبيق 
بين مختلف العلوم. وتؤسس مع غيرها ‏ خطابًا جديدًا لمقاربات الالتقاء والتكامل منهجئا ورؤيه وت 


رئيس التحرير 
د. إبراهيم عبدالله غلوم 
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إتجاهات طلبة جامعة البحرين نحو الثقافة 
وإسهامهم الثقَاك 2 ضوء بعض المتغيرات 


د. نعملَان الموسوي* 


إتجاهات طلبة جامعة البحرين نحو الثقافة. تعمان الموسوي 


المقدمة , 
الثقافة هي مجموع السمات |" 
وأساليب الحياة. ونظم القيم وال 


لمادية والقكرية والعاطقية التي تمر المجتمع. وتشمل العلوم والآداب والغنون 
اليد. والممتقدات. والعادات الأخرى التي يكتسبها الإنسان بصفته عصَوًا بذ مجتمع 
معيّن. كما أنها عمل ابداعي الاتفقد قيمتها على مر العصور, فتبقى ذخائر 
للأجيال القادمة ينهلون منها فتزاداد وتتعاظم. فريّ الأمم مرتهن بالمشاركة القاعلة لمبدعيها ومثتفيهاء فهم حملة 
الشاعل لإنارة الطريق. واستشمار المسالك للمستقيل. ولايتأتى ذلك إل بالإلتحام والتعاون بين هؤلاء امثقفين 
والمؤسسات الثقافية على تنوعها. بهدف العمل على اغتاء الفرد والمجتمع يبواعث الوعي بكيائه. وعقيدته؛ وتراثه. 
وانتمائه: وقدرته على مواكبة التطور الحضاري. والحفاظ على الهوية الوطنية والقومية. والإسهام ‏ الثقافة الإنسانية 
المالمية. 


يضيف للإنسائية مكتسبات واتجاذا 


1 الثقافة هي عبارة عن نماذج وقيم ورمود تضم المعارف والآراء والأفكار وصيخ التعبير عن المشاعره 
والمواطف, وقواعد السلوك الإجتماعي التي تتشم الأفمال الملاحظة موضوعيًا: فإنها بهذا العنى تصيح «فملاً اجتماعيا 
يماش من قبل الأشخاص والجماعات, ومنهومًا شاملا تستمد جذوره من الواقع الإجتماعي معتئّ ومظاهر أساسية 
افيه 


اللحياة الإجتماعبة الإنسائية. وكلاً مترابطًا تقيم علاقات التكامل والتوافق بين عناصره المحتلفة التي تؤلف وحدة 
مميئة (دتدشلي؛ +144 0). وباعتبارها طاقة انسانية متفجرة لا يمكن للثقافة إلا أن تكون ,شكلاً من أشكال التعبير 
عن حرية الرآيء. أي «سلسلة من أضمال وردود أفمال الكبح والمئع والتحريم يتم التمبير عنها بواسطة اشكال وصور 
وأفكار متفرقة مباشرة وغير مباشرة» (غلوم, 1485 141) 


وكما هو الحال يذ المجتممات الخليجية الأخرى تضمطلع المؤسسات الثقاقية ووسائل الإعلام بذ البعرين بدور فاعل 
بذ تنشيط الفعل الثقلية. وخلق مساحة للحوار. ونشر الوعي الثقاي, وبلورته: وتطويرء. كما أن للمثقفين البحرينيين 
دورًا ملحوًا إ تتوير عامة الناس بأهمية الثقافة. واشراك مختلف الفثات الشعبية إذ ممارسة الممل الثقاي وبدورها 
كمؤسسة ثقاقية تضطلع جامعة البحرين بقسط بارز ‏ نشر الثقافة الجادة؛ والمحافظة على الهوية الثقافية للمجتمع 
البحريني. وتمزيز الهوية الوطنية والقومية والإسلامية للطالب الجاممي البحريني: وكذلك فإن الجاممة تعمل جاهدة 
على إعداد مواطني الستقبل. وتهيثتهم للمب دور مهم ذ حياة مجتممهم. ولحمل مستقبل ثقافته؛ و' 
السياسي والحضاري؛ فالمرحلة الجامعية هي التي «تصنع وتحدد دور الجامميين يذ المجتمع, وذ بثاء مجتمع الأجيال 
اللاحقة. فهدف الجامعة بناء العقل لا التدريب على ممارسة حرفة فقط, وغاية التعليم إنتاج مواطن قادر على إغناء 


مجتممه وخدمته وقيادته (بيومي, 1117:1947 ) 


ونا كان الطالب الجامعي إنسانًا يستشمر نيض الحياة الثقافية بذ بلده, ويسمى للتواصل معها قولاً وضلاً. فإنه من 
افية بوجه عام؛ وجامعة البحرين 


بل العمل الثقا يذ ب اليحرين: و. 
فإن تحديد درجة اسهامه ذ اكساب الفمل الثقلية زخمه الجماهيري السابق يغدو أمرًا ملحا بالنظر إلى تراجع اهتمام 


الناس بالثقافة, وانشقالهم بهمومهم اليومية المباشرة 


غير أن واقع البحث التربوي المماصر يشير إلى ندرة الدراسات المر, 


ي تتطرق بصورة مباشرة إلى 
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هذا الموضوع الحيوي الهام. كما أن الدراسات 


تستطلع آراء طلية الجامعة على وجه التحديد بإ 


ومن هذا المنطلق ارتأينا أن تكون عّاية البحث الحالي تعرّف اتجاهات الطلية الدارسين يجامعة البحرين تحوقطايا 
الثقافة, والوقوف على درجة اسهامهم بذ القمل الثقلي المحلّي؛ وعلاقة ذلك ببعض المتغيرات الدايُموغراقية والتربوية. 


والإجتماعية. 
الدراسات السابقة , 


لا تتوفر بذ حدود علم الياحث وإطلاعاته دراسة تربوية عربية أو أجتبية تتناول اتجاهات أَلَطليَة الجامفيين تحو 


افية بشكل عام 


افة. أو ترتبط بصورة وثيقة باالسائل 


الثقافة. 


ويمكن أن نعزو ذلك إلى قة اهتمام التربويين التربية والثفافة نظرًا أن موْضوع 
لمثقفين شائك وواسع. تتداخل فيه الأمور وتتشابك بحيث يجد الباحث نفسه تلقائيًا وجهًا لوجه أمام مشاكل اللمياة 


الفكرية والإجتماعية والسياسية. ناهيك عن خضوعه المتواصل لسيل هائل من التأثيرات والتيازأت الثقافية المتمددة 


أساسية المرتبطة عَبْوسًا بالمسائل الثقاقية 


المشارب والرؤى والفايات. كما أن الفموض الذي يكتئف المصطلحات 


كمصطلح «الثقافة: . «المثقضه: «المثاققة.. «القزو الثقاليق التي لم تستضر بشكل واضح ذ الذكر أَلمَربِي َعم وضوح' 


ممانيها اللفوية قد جمل التطرق إلى الثقافة يذ علاقتها مع التربية حدثًا تادرّاء (حجاب. ١118:144٠‏ عمن, +196 


ا 


وقد يكون ذلك هو أحد أسياب عثور الباحث على دراسة عربية واحدة فقط تتناول بعض جوائب موشوع البحث 


الحالي أعدتها آمنة خليفة حول رأي افية بتلفزيون دولة الإمارات المربيةً أمتحدة: واشتركت 
فيها ٠٠١‏ أمرأة من كافة الإ 


برامج التلفزيون تقدم الخدمة الثقافية العامة المناسية للمرأة: كما تبيّن أن 74: من جملة الميئةأتزَين أن براقخ 


أة ب بعض البرامج 


8 من جملة أفراد الميئة البْحَوئَة أُوضَحِنْ أن 


التلفزيون قادرة على حل المشاكل الإجتماعية: يينما رأت بقية أفراد الميتة عكس ذلك». وقد أوصت الباحثة بالإكثار 


من برامج الثقافة المامة. وتخصيص مساحة أكبر لها. واختيار فترتي المساء والسلهّرة لبقهيا؟ 


(خليقة. اكد فى )6١‏ 


أما بالنسبة للدراسات الأجنيية المتصلة عمومًا يموضوع البحث الحالي فبوسعنا أن نرصد ثلاثة مداخل أسأسية 


تتمحور حولها هذه الدراسات, وهي: 
١‏ - إتجاهات الطلبة الجامعيين تحو ثقافة الجماعات والأقليات الأثنية بذ المجتمع الأمريكي. 
(1994, لهاك بعرو :1989 ,عمؤبس8 :1983 0 .له » ب#رعمراء70) وارتباط الاتجاهات ببمض المتفيلزات 
(1995 :994ل ,لمك للسسى يفوو1 بوسع). 


المقررات الثقافية الجاممية والآستا, 


الجامعي .ب تحسين إتجاهات الطلية تحو الثقافة 


(1994 ,تامتمماط 1993 كمع 1992 ,ومعمتطمه :1992 ,علامداح): 


إتجاهات طلبة جامعة البحرين نحو الثقاقة. 


؟ ‏ أثر الثقافة ب تشكيل إتجاهات الفثات الإجتماعية المختلقة تحو القيم 
(1995:مسمتعممع لا :1995 بععمدم :1993 بعل سمر8). 


اعية وتطويرها 


وي هذا الصدد تتوجب الإشارة إلى الدراسات المقارية لموضوع بحثناء والشي تتعلق ببناء مقابيس الإتجاهات نحو 
الثقافة. فقد طور نبيميبر وفوكوياما «طريقة للكشف عن حصيلة إتجاهات الفرد نحو الثقافة, 


(عدوتساءة]: بوناعمعة وعلداتااخ لدسسان0) وذلك بهدف مساعدة المرشدين ب مجال التعامل مع الأقليات 
المرقية على فحص منظمومات القيم الثقافية لديهم ولدى عملاثهم من خلال التعرّف على محتوى منظمومة البنى 
الثقافية لدى الأفراد وبنيتها الداخلية. وولوج عوالمهم الثقافية. والوقوف على تصوراتهم نحو ثقافة الأقليات الأخرى. 
وفد كشفت نتائج تطبيق المقياس المذكور على مجموعة من طالبات الكلية قبل أخذهن لمقررّ يذ الارشاد ب مجال التعامل 
مع الأقلبات العرقية؛ ويمد دراستهن لهذا المقررٌء عن إرتقاع مستوى إدراك الطالية الجامعية للفروق الثقافية بين 
الأقليات الختلفة رغم أن ضمف التكامل بين أجزاء منظمومتها الثقاقية الداخلية بقي مستمرًا 


(20 :1983 , له © ,#علإعدماعل3) , وبدرهما قام ستل 
أبعاد مقياس هوفسد للثقافة القومية (عمناان© لمددفلدة8 0 ,كمه ةكمعموا عالم110]1) وهي: درجة القرب أو البعد 
عن موقع السلطة (66مهائز0 ع"808), تقادي الفموض (ع6مهلاه:4 'زادنه106]), التزعة الفردية 
(كألهن1801010)؛ الذكورة (9)أمزالاهعه81)؛ وبمض المتغيرات المستقلة مثل مكان الولادة: وعدد أجيال الأسرة 
المولودين ب الولايات المتحدة؛ ولفة المخاطبة؛ ومستوى الدراسة الأكاديمية للثقافة. وغيرها. وقد كشفت نتائج تطبيق 
الإستبانة على 070 طالبًا وطالبة بجامعة سان جوسيه الحكومية الأمريكية عن موافقة آفراد المينة البحثية على جميع 
بنود الإستبانة باستثناء تلك التي ترتبط بالبعد عن موقع السلطة. ومن بين النتائج الهامة للدراسة أن المفحوصين الذين 
تربوا ' الولايات المتحدة وافقوا يدرجة أكبر على المبارات المميّرة عن النزعة الفردية أكثر من بقية أفراد العينة. ومن 
جانبهم أبدى المفحوصون الذين اخذوا مقررً! 2 العلاقات بين الثقافات موافقتهم على العبارات المعبّرة عن النزعة 
التماوئية بصودة آقل من أولئك الذين لم يدرسوا هذا المقرر. كما أبرزت الدراسة فروقًا دالةٌ إحصائيًا ب الإستجابة 
لخمسة من أصل ثمانية متفيرات بين المفحوصين القاطنين 2 الولايات المتحدة لأكثر من ٠١‏ عامًا وبقية المنحوصين, 
وفروقًا مماثلة © الإستجابة لجميع المتفيرات ترتيط يمكان الولادة ويلفة المخاطبة. ويعتفد الياحثان أن هذه النتائ 
توحي بأن الطلبة الجامميين الآمريكبين بمتلكون المهارات اللازمة للبقاء على قيد الحياة بذ عالم يسود التعاون بين 
أفراده (36 :1995 .له اك الأبن58). 


اتل بيناء إستباثة من 1١‏ بندا بقصد فحص الملاقة بين 


ورغم أهمية هذه الدراسات ب الكشف عن اتجاهات الطلبة الجامميين إزاء يعض أوجه الثقافة, إلا أنه يؤْحَد عليها 
نظرتها الأحادية للثقافة حيث يتم التركيز على تصورات هذه الفثة المجتممية لثقافة أقليات إثنية محددة. كما أنها 
أغغلت دراسة اتجامات هؤلا. الطلبة نحو امؤسسات الثقافة: ولم تحاول الوقوف على قاف الطاب الجاممي نفسه. 
وإسهامه ا الفمل الثقلية سواء داخل جامثته أم خارجها. مثلما أنها لم تهتم يتقصي ارتباط الإتجاه نحو الثقافة, 
والإسهام الثقا بمجموعة من المتغيرات التربوية والديموغرافية والإجتماعية. 


التعاريف الاجرائية لصطلحات البحث: 


إنطلاهًا من أن للإتجاه يمد معرب ووجداني وسلوكي (خليقة ومحمود. ؟154: 14) ند آثرنا التعامل مع هذا افو 
ضوء مكونه المعريخ دون إغفال المكونين الآخرين: على اعتيار أن الإتجاء يشير إلى «إستجابات الظرد التي تحلاد أحد 
موضوعات التفكير ب ضوء واحد أو أكثر من أيماد الحكمء (235 : ,1985 ,8100001) ٠‏ ويمثر أن لوقتا نفْسه عن 
مشاعر الفرد وانفمالاته تحو الموضوع قيد الحكم. «الإتجاء.. سسب تمبير روكض» هو ءتظيم 10221009 00/0 
الثبات النسبي حول موضوع أو موقف معيّن يؤدي بصاحبه إلى الإجابة بشكل تقضيلي» (19/6/112 06449401 7 
وتأسيسًا على ذلك فقد اعتمدتا التعريف الإجرائي التالي لاتجاه الطالب الجامعي نحو الثقافة: | 


انتجاه الطالب نحو الثقافة ٠‏ مجموعة من الآحكام التي يصدرها الطالب عن المسائل الثقافية العامة بتاء غلى 
استجاباته لمقياس الثقاطة والإسهام الثقايغ المستخدم 2 هذا البحث. والتي تشكّل ب مجملها رأيًا عاضا له خول الثقافة 
والمثقفين والمؤسسات الثقافية ب البحرين. 

ويعّر عن إتجاه الطالب تحو الثقافة بعلامتة الكليّة بذ المقياس. ٠‏ 

وجهة الإتجاه؛ احدى خصائص الإتجاء التي ترتبط بمشاعر الطالب إزاء الثقافة, وما !13 كانت إيجابية أو 
سلبية. ويعبّر عنها ذ هذا البحث بمدى إبتعاد أو إقتراب الملامة الكليّة للطالب على مقياس الإيَجاء مِن الملامة 134 
وهي الملامة المطابقة للإتجاه المحايد للطائب. أي العلامة التي لا ييدي فيها الطالب إنجاما وا سنجو الثقافة. حيث 
أن وفوع العلامة فوق هذه القيمة يدل على أن إتجاه الطالب إيجابي؛ والمكس صحيح. 


التعقيد المعر للإنتجاه : 16102م0© ع"ناندع©): ويُقصد بهذا المصطلح ثراء المكون المهُر لاتجاه الطالب 
نحو الثقافة بما يشتمل عليه من ممتقدات. وتصورات, ومعلومات لدى الطالب عن موضوع الدرا سكا جلمَة ومُحمود” 
عور 


الثقافة ٠‏ متظومة امعارف وا مهارات والقيم الجمائية والروحية التي تمر عن مستوى إطلاع الفرد أإزاده الفكزي 
والمعريه يذ مجالات الآداب والفتون وسائر أشكال الممرفة الأخرى وعن درجة اسهامه بذ الأنشطة والفعاليات المتصلة 
بهذه المجالات, ومظاهر تقاعله ممها. 


الفعل الثقاب: مجمل أوجه وأشكال الثقافة. والفماليات الثقافية التي تمبّر عن و: 
المناغ الثقاية بدوئة البحرين. 


اط الثقايك؛ وجرازة. 


الاسهام الثقا للطالب الجامعي: منظومة من الأقمال الثي تمكس سعة اطلاع الطالب يذ الجانب الفكزلي 
والممريك ودرجة انخراطه بذ ممارسة الثقافة. يذ الأنشطة والفعاليات الثقافية الجاممية والعامة. 

المثقّف الوظيضي: الثتف المنكفىء على ذات 
الإيجابي والسلبي. 


البعيد عن محيطه الإجتماعي. الفاقد للوصل الإجتماعي يقطبيه 
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الثقلذ المحثي. واتتقاء الوسائل الكفيلة بإعاد 


هيكلته. وجعله متسقًا مع هموم ومتطلبات مختلف قطاعات وَفئات 


المجتمع. 
أهداف البحث, 


يرمي هذا البحث إلى تحقيق الأهداف الثالية: 


لمنتظم بجامعة البحرين نحو الثقافة. والمتقفين. والمؤسسات الثمافية. ويه للدور الذي تلعبه 


جامعة البحرين بذ تفميل النشاط الثقانية بذ البحرين. 


-٠‏ استظهار الهم الثقلية لدى طالب جامعة البحرين داخل الحرم الجامعي وخارجه. واستكشافا مساهمته ب أشكال 


الثقافة المختلفة. وذ الأنشطة الثقافية الجامعية والعامة. 


'- استجلاء الارتياطات القائمة بين اتجاه الطائب نحو الثقافة. والمثققين. وجامعة البحرين كمؤسينة ثقافية؛ وتفاعلة 


مع النشاظ الثقليغ داخل الجاممة وخارجها من جهة. ومجمومة من التفيرات كجنس الطاقل سك متطلفكا 


السكثية؛ وحالته الإجتماعية. وكليّته. ومستواه الدراسي؛ وعدد الساعات الممتمدة التي أنهام ل الجامعة. ومستوى 


اتحديد العوامل المؤثرة على اتجاه الطالب السلبي حيال الثقافة والمثقفين والمؤسسات الثقافية موتحرّي الأصباب التي 


تعيقة عن إبداء اتجاه واضح تحوها أو الإسهام الفاعل فيها. 


حدود البحث, 


يتحدد إطار اليحث الحالي من خلا 


١‏ - تقنصر الدراسة على تحرّي وجهات نظر الطلبة الجامميين بشأن الثقافة والمثقفين وجاسة اليِيْمْرينَ كَإِجَدى' 


المؤسسات الثتقاقية القاعلة. وكذلك تعرّف مدى مساهمتهم يذ | لتشاط الثقايخ بذ إطار الجامعة وخاريها:وبالتائي 


زلاء الطلية المتصلة بالقضايا الثفاقية الثظرية التي تمثل مادة متواصلة للجدل بين المثفين أنفسهم, 
وكذلك بمشكلات تدريس المقررات الجامعية التي يرتيط محتواها القضايا الثقافية يذ البحرين تظل خارج هذا 


العام الدراسي 40/ 


- تقتصر الدراسة على الطلبة المنتظمين بجميع كليات جامعة البحر: 


لفقا 


7 يستند الباحث بذ هذا البحث إلى التمريفات الإجرائية الآنقة الذكر. ويلتزم آثناء تصميم الإستبانة (أداة البحث). 


بالخطوات المتيمة ذ بنائها. والمعروضة يذ العديد من الأدبيات التربوية ذات الصلة . عودة 144؛ الزعل. 1485 


2 مماعممرة). 


5 
0 


إتجاهات طلية جامعة اليحرين تحو الثقافة. 


عينة البحث: 


٠٠٠‏ استمارة من استمارات المقياس على عينة عشوائية طيقية من الطلاب والطاليات المسجلين يجميع 
كليات جامعة البحرين ب الفصل الثاني من العام الدراسي 47/ 1449م: وقد بلع عدد الإستمارات المسترجعة 5/4 
إنستما لموّعة. ويعد قحصها تم استبعاد يعض الإستمارات الناقصة 
البيانات أو الإستجابات فلم ببق متها سوى 577 استمارة ققط. وهي الثي تشكّل عينة البحث. ويشكل أفراد العيئة نحو 
)٠١‏ من إجمالي الطلبة المنتظمين يجاممة البحرين ب الفصل الثاتي من العام الدراسي 1451/47م: والبالغ عددهم 
617. طالبًا وطالبة. ويوضح الجدول ١‏ توذيع أقراد الميئة حسب الجنس. والسّن, والكليّة, والمعدئل التراكمي؛ والمستوى 
الدراسي. وعدد الساعات المعتمدة؛ والحالة الإجتماعية. والمنطقة السكنية 


أي ما نسيته 744 من مجموع الإستمارات 


وتتألف المينة البحثية من ١04‏ طالبًا بمتوسط عمر يساوي 7١‏ ؟؟ سنة, و١1١7‏ طالبة بمنوسط عمر يساو 
سنة. وقد بلغ متوسط الممدل التراكمي لأفراد الميتة 1,77: وقد أنهى هؤلاء الطلبة بذ المتوسط .04,2 ساعة معتمدة 
الدراسة الجاممية. وتتوزع أعدادهم حسب الكليات الجاممية بالشكل التالي؛ الآداب ,)1١5-(‏ التربية (؟17), إدارة 
الأعمال (47) ٠‏ الملوم :)٠٠١(‏ الهندسة .)1١8(‏ ومن بين آقراد العيئة 177 طالبًا وطالبة يدرسون ع الستتين 
الدراسيتين الأولى والثانية, و18 طالبًا وطالبة بذ الستتين الثالثة والرايعة. ووفمًا للمنطقة السكنية يقيم 1:؟ من أفراد 
الميئة © مديئتي المنامة والمحرق بيتما يتودّع البقية على المناطق الأخرى كما يلي: سترة (11): المنطقة الوسطى 
(101:) الشمالية (41), الفربية .)٠١(‏ أما بالنسبة للعالة الإجتماعية فقد يلع عدد الطلبة المتزوجين 1١١‏ فردًا, 


.وغير المتزوجين 441 فردًا (الجدول )١‏ 


جدول(1) 


اتوزيع أفراد المينة حسب الجنس والعمر والكليّة واللستوى الدراسي 
امعدال التراكمي وعدد الساعات المعتمدة والحالة الاجتماعية والمنطقة السكنية 


الكنية التي يدرس فيهاالطالب 


المستوى الدراسي للطالب 

انيس 2511-7[ كككثر السامات المعتمدة 
ذكسور نت اق لالت 7 
إنسات للك اند 1ن لمق 
العم * ]| بس« م 
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|الحالة الإجتماعية المتطقة انمع 
متزوج | أعيب || اقامة |[ اتحيق_ 1 استرة | الوسطلب |[ تالبق 
9 من 5 7 7 0 01 0 
الجموع 01 6 7 7 37 لض 7 و 


أسثلة البحث: 


يمكن صياغة مشكلة البحث من خلال الأسئلة التالية: 


١‏ ماهي وجهة إتجاء الطلية الجامعيين نحو المؤسسات الثقافية بذ البحرين: 


7 ماهي وجهة إتجاه الطلبة الجامعيين نحو أشكال 


- ماهي وجهة إتجاه الطلبة الجامعيين نحو دور المثقف اليحريني؟ 


5- ماهي وجهة إتجاه الطلبة الجامميين تحو جامعة البحرين كمؤسسة ثقافيةة 


7 ما مدى مساهمة الطلية الجامميين إذ الأنشطة الثقافية الجامميةة 
ما مدى تفاعل الطالب مع أوعية الثقافة والإصدارات الثقافية خارج إطار الجاممةة 
8- ما مدى إسهام الطالب © القماليات والأنشطة الثقافية العامة خارج إطار الجاممة5 
4 ما هي درجة التعقيد الممري لاتجاه الطالب الجاممي تحو الثقاقة وإسهامه الثقليدة / 


٠١‏ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠ , ٠6‏ ب اتجاهات الطلبة الجامميين نحو الثقافة ودرَاجَة إسهامهم 
النشامل الثة 


اي ذ البحرين بوجه عام تعزى إلى جنس الطالب وسنه. ومتطقته السكنية, وحالته الإجَتَمآية 


ومستوى تحصيله الأكاديمي. 
الجاممة. 


والكلية المسجل قيهاء ومستواه الدراسي. وعدد الساعات المعتمدة التي أنّهاها )نآ 


أداة البحث (الاستبانة ): 


يعد الاطلاع على الأدبيات والدراسات المتصلة يموو 


اليحث. وتلك امتملقة يتصميم الإستبانات ومقاريس ليقو 
وزع غلى تبة من آساتذة جاممة البحرين يذ كيتي الدربية والآداب هن 
يلون مقررات جاممية تدخل الثقافة ضمن التوصيف المعتمد لمحتواها الفعلي (ملحق؟ ). واستنا 


المتدرجة: وبناء على تتائج الإستبيان الد: 


إلى مجموطة من 
والحوارات الشخصية التي آجراهاالباحة ع 


اللقابلات التي أجريت مع عيتة مختارة من طلية الجاممة, والمناقشا. 


إتجاهات طلبة جامعة البحرين نحو الثقاقة. تعمان الموسوي 


جدول(5-, 


النسب المئوية لاستجابات أفراد العينة لعبارات مقياس الاتجاه تحو الثقافة والاسهام الثقايلا 


0 0-2-0 موافق | موافق | لاأدري د 
؟" | الثقفون يمارسون الممل الثقلية من أجل لقمة الميش واد لقتنا نتكذا 4 
|مبادرتي بطرح رابي جد قضابا الثقافة قي تجاوي من آستاذ القرر]. +70 57 لذ 
»| الأنشطة الثقافية خارج تطاق الجاممة لاتتم ضمن دائرة اهتماماتي| .71,7 77 لقن 
!| نصيب الثقافة 2 أغنب القررات التى درستها ل الجاممة معنود| .72.7 ”7 نك 
| حرص على متابعة المإلفات والكتابات المحلية حول الثقافة الدينية | .. 14 | 144.1 عار 31 


+ | الفساليات اموسيقية والغنائية الحلية تكس تراقا القحبي الأصيل |.. 112٠‏ | هرد | 1.5 | "يدا | ارال 
9 | المسرحيات المحلية بنقصها رضا الجمهور يستواها الفني والفكريٍ 
"| ابتمد من النافشات الثفاقية لآندر 

2.١ | 5/.4 | 15,3 | 11.4 | أتابع الأخبار وااستجدات الثقافية للحلية من خلال شيكة الإتترتت | ه.ة‎ | ١ 
700 | 520١ | أساليب التدريس التبعة نة الجاسة تدقضني إلى الاعتمام بلثقافة| ور | 1 .: | -.؟:‎ | "" 
7...» الإدغات والكنابات الحلية  مجال الشمر لا تقر امتمامي].‎ |" 

1" | تولي جامعة البحرين اهتماما بتأهيل الطالب مهتا أكثرمنة قافا || ٠,١‏ | “,م | لارةد | ",70 | 36,١‏ 


ا 0 0 
إأناى سات وادديا كقافة سر سباي يتجق لتساو | ل 3 
ا ا 


4" | الإلفات البحرينية ب مجال الفكر والنقد خارج تطاق اهتماماتي | ٠٠,‏ 59 
٠‏ | الأستاذ الجاممي يتلمس قضايا مجتممه ومشكلاته وهمومه البومية 1 
|حضور الثدوات التي نمائع القضابا الثقافية بصفل شخصيتي وينميها ف 
١؛‏ [غياب اللركز الثقاية الموخد يحد من متابمة الأنشلة الثقافية المامة| :,؟: 09 
٠١‏ | أوقات تتطيم الأنشطة الثقافية الجاممية تتضارب مع جدولي الدراسي | 16.5 | .77 | :.٠؟‏ | 54.4 | 3.8 
؛ |[سمتي أثناء اللنافشات القافية الصتية لا يعني عدم اكثرائي بالثقافة 1 الاك 
| تشهد البلاد حاليا تزايدا ملموسا ب حجم الأنشملة الثقافية والمنية انر 
:| الثقف البحريني مستفرق يذ حل مشكلاته المميشية الملحئة 5 
| مواضيع الندوات والمحاضرات المامة بعيدة عن همومي اليومية ل ان 
1 لبد وفتي وجهدي سدئا 113 اناه 
8 | الأغنية البحرينية المماصرة ترقي إلى مستوى الفنون الرفيمة| تك اناده 
؟ | الفنون النشكيلية تقع خارج دائرة امتماماتي وميوني| 00 

* إيقتتر بيع النشاط الطلاب بالجاسةإلى الامتمام بالاقلفة الجن[ ,م [ :2 | :2 | 0د | 7.١‏ 
0١‏ | متابمة الكتابات وللؤلفات الثقافية المربية خارج اطار امتماماتي| ٠.١‏ | «.هد | ٠5.0‏ | 4.0ة | لل 
؟* | يحرص الأسناذ الجاممي على منافشة القضايا الثقافية ا ا 010 
7 ك8 03 

أن للمؤسسات الأهلية بو: لقا لاا 

٠‏ | الثقف البحريني يتفاعل مع قضايا وهموم مجتممه الراهقة | 7.5 الك ال 
0 | أحرص دوما على الاطلاع على الكتابات وللؤئات الثقنافية المالمية | ٠0...‏ 6د | 6 | ايف 
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المعالجة التحليلية والاحصائية 


5 لسؤال تم تف ل 1 المقياس لكل طالم 
جدول7 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (ع) لدرجات الطلبة ل مقيياس 


الإتجاه نحو الثقافة والاسهام الثقلا حسب محاور المقياس وابعاده ونوع الققرة 


إتجاهات طلبة جامعة البحرين تحو الثقافة. تعمان الموسوي 


جدول (+-يتبع) 
والإتحرافات المعيارية (ع) لدرجات الطلبة 4 مقياس 
الإتجاه نحو الثقافة والإسهام الثقالي حسب محاور المقياس وابعاده ونوع الفقرة 


متوسط برجات 
الميارات السالية | اع 
الحور الثالت 0 6/1 
لبعد الساوس| + | عه 053 1 مر ا 
التو الي 5 2 0-5 5 ا 
الدرجة الكلية نكن لتقن لفكنن915 الكت 
الققرات الحكمية | 75,5 | 19,50 7 09 09 


الفقرات التقاطلية | 7,14 | 11,04 عه 00 


وقد استخدم اختبارتء للكشف عن الدلالة الإحصائية عند مستوى 0 , ٠‏ للفرق بين متوسط الملامة الكليّة الذي 
يساوي 177,40 (ع. 


5 15 ) والعلامة الحيادية التي تساوي 178 (عصفر). وقد تيبّن أن الاحصاثي ت يساوي 


© وهذه القيمة بدرجة حرية ح ‏ 378. وحيث أن متوسط العلامة الكلية يقل عن قيمة الملامة الحيادية للطالب. 
وأن الفرق بين القيمتين دال إحصائيًا عند مستوى .٠ .٠5‏ فإن إتجاه الطلية الجامميين نحو الثقافة. وإسهامهم * 
النشاط الثقاية يل البحرين. يتم 


يمنحي سلبي يقترب من الحهاد. 
جدول (4) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (ع) لدرجات الطلبة عا مقياس 
الإتجاه نحو الثقافة والإسهام الثقابلا حسب الجنس والعمر والكليّة والمستوى الدراسي 
والمعدل التراكمي والمنطقة السكنية وعدد الساعات المعتمدة والحائة الاجتماعية 


العلوم الانسائية شتاء 1994 


جدول (؛ -يتبع) 
المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية (ع) لدرجات الطلبة 4 مقياس 
الإتجاد نحو الثقافة والاسهام الثقالل حسب الجتس والعمر والكليّة والمستوى الددراسبي 
والمعدل التراكمي والمنطقة السكنية وعدد الساعات المعتمدة والحالة الاجتماعية 


متوسط |[ قيمة قيمة | متوسط درجات | قيمة 
الدرجة | اع بعر م جا 
ا ع ع | سارت اله !| |4 
_- 
تسوه 
ارب | كفرححد | فمرخر 0 امرك 0 00 
3 0-10 30 527 1 
بم | كسيد عمف قرا م 
1 ا 0 زرا 0 
إدازة ال ن] عنعد | ضفر ريم عكر لقال 
المستوى الدراسي 
١‏ عمرتحر | عيفد 050 |0 
7 كتريكد أعقيمم لالم 3 صصا ‏ أخرره 
و أعة قرم 3557 قرم المع 
عير | "ميحد [إحفيقد 00 5 عنم كه 
30 عو ريم | لمكم كراد 
57 كخد أخييم 537 005 
مذرور قم ا ار أن 
ا م علد رم ا 
ا 5-5 ا مم أعرلا 
وأا تفيفقة | قفيةة ىم لحرلد 2 كا 
١‏ كد أميم م 5 صو إأصلر 
1 5 كقيمد أكقرية لحرلة 00 صصص |لكر 


إتجاهات طلبة جامعة البحرين تحو الثقاقة. نعمان الموسوي 


جدول (4-يتبع) 
المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية (ع) لدرجات الطلبة بذ مقياس 
الاتجاه نحو الثقافة والاسهام الثقايا حسب الجتس والعمر والكليّة والمستوى الدراسي 
والمعدل التراكمي والمتطقة السكنية وعدد الساعات المعتمدة والحالة الاجتماعية 


متوسط | قيمة 
اسرجة | 0 
ف | ع 
عددااساماتالمتمدة 
د مفرفكد | تقرقر 
عون امات اصهية 
ل ل ل 
الهالة الاجتماعية. 
السلتت] ل ا لل | 10 )| 0 الكل 
0 | مكدر أمت | عم إصرر] عد إإسيار 


ثانيًا ؛ نتائج السؤال الثاني ٠‏ 
ينص السؤال الثاني على ما يلي: «ما هي وجهة إتجاه الطلبة الجامميين تحو المؤسسات الثقافية بذ البحرين؟:. 


.وللاجابة عن هذا السؤال تم احتساب النسب المثوية لاستجابات الطلبة لبتود المقياس الخاصة بالبمد الأول (جدول 
8). والعلامة الكلية لكل طالب فيها. ثم متوسط علامات الطلبة الدال على وجهة الاتجاه وشدته, وتدوين النتائج بذ 
الجدول؟. 


وقداستخدم اختبار .تء للكشف عن الدلالة الإحصائية عند مستوى ٠,١5‏ للفرق بين متوسط العلامة الكليّة الذي 
.تساوي 7١‏ ع - صضر). وتبيّن أن الاحصائي ت 
6 وحيث أن متوسط العلامة الكلية يقل عن قيمة الملامة الحيادية 
اللطالب, وأن الفرق بين القيمتين دال إحصائيًا عند مستوى .٠ . ٠5‏ فإن إتجاه الطلية الجامعيين تحو المؤسسات الثقافية 


يساوي 15,44 (ع > 5١‏ 4) بذ هذا البعد. والملامة الحيادية الت 
يساوي - 1,128 وهذه القيمة بدرجة حرية: 


يمير الطابع السلبي الذي يكاد يتخذ صورة الحياد وعدم الاكتراث حيال هذه السألة. 


ثالثًا ‏ نتائج السؤال الثالث: 


ينص السؤال الثالث على ما يلي: «ما هي وجهة إتجاه الطلية الجامعيين نحو أشكال النشاط الثقاي يذ البحرير 


وللأجابة عن هذا السؤال تم احتساب النسب المثوية لاستجابات الطلبة لفقرات المقياس الخاصة بالبعد الثاني 
(جدول ): والعلامة الكنية لكل طالب فيها: ثم متوسط علامات الطلية الدال على وجهة الاتجاه وشدته: وتدوين 


النتائج ب الجدول ؟. 


وقد استخدم اختبار .ته للكشف عن الدلالة الإحصا: 


عند مستوى ٠,‏ للفرق بين متوسط العامة الكلية الذي 
يساوي 17,17 (ع - 7,80) بذ هذا البعد. والعلامة الحيادية التي تساوي 7١‏ ا(ع - صقر). وتبن أن الاحصائي بلا 
يساوي 15,105 : وهذه ‏ 


ابدرجة حرية اح - 6389 


جدول (0) 
النسب المثوية لاستجابات افراد العينة البحثية للعبارات الخاصة بت ب 
اللمؤسسات الثقافية ولأشكال التشاط الثقا وتصوّره لدور المثقف البحريتي يُوجه عام 


8 يعن المبسسا 


ا الإعلام لمعلية تسهم 2 نشرالثقافة الناضة بين لواطتي 
1 | النجديد والإبداع من مميزات البرامج الإ٠اعية‏ الثقافية انسلية 
| الكبات العامة تحمز على تشر الثقافة على رسع تلاق ممح أ 
]16 | البرامج النلفزيونية المحلية تمكس هموم وتطلمات عامة الناس 
|معارسة الثقافة 2 البحرين تفتصر على نخية ممينة من الثققين 
١‏ | البرامج القافية ‏ التدوات الفصائية المربية تنتقر للثقافة الجادة 
+* |ان للمؤسسات الأملية دونا ثانويا 2 ممارسة الثقافة ذ البحرين 
| الفماليات الموسيقية والنناثية الملية تمكس تراثا الشمبي الأصيل 
؛] تشهد البلاد حاليًا تزايدا ملموسا يه حجم الأمشلة الثقافة والفتية 
4 | الأغنية البحرينية الماصرة ترقى إلى مستوى الفتون الوقيمة 
]١١‏ معظم مواضيع المحاضرات والندوات المامة هامشية ومكرّرة 
16 | بست الأنشلة التناقية اللحلية تتمارض مع عادانا وقيمنا الاسلامية 
*| السرحيات اللحلية ينقصها رضا الجمهوز بمستواما الفني والفكري | 
١4]غياب‏ المركز الثقاية الموحد بحد من متابمة الآنشطة الثقافية العامة 
١|‏ |لاتوجد حوامز تنصل بين شافة التعية وثقاقة العامة جة البحريت 
11]توجد وسائل اعلامية فاملة لإيصال أهكار اثتف البحريني لقنس 
4 | لمثقف البحريني يتشاعل مع قضايا وهموم مجتمعه الراهنة. 
١‏ | الاقف البحريني شخص متمزل داخل معيط جماعته الضيق 
]لفون يمارسون الل الثتاية من أجل لقم العيش رئيس الإبداء )0.0 ]0 0 
8 |الثقف البحريني مستفرق.ة حل مشكلانه الميشية اللحتة| ٠٠] ٠-١ | 74.7 | 2٠.0‏ 


وحيث أن متوسط الملامة الكلية يقل عن قيمة العلامة الحيادية للطالب. وآن الفرق بين القيمتين دال إحصائيًا علد 
مستوى ٠ ٠,04‏ فإن إتجاه الطلية الجامميين نحو أشكال النشاط الثقلية له طايع سلبي يكاد يتخذ شكل الحياد 


واللامبالاة إزاء هذا الموضوع. 


إتجامات طلبة جامعة البحرين نحو الثقافة. نعمان الموسوي 


رابعًا - نتائج السؤال الرايع: 
ينص السؤال الرابع على ما يلي: «ماهي وجهة إتجاه الطلية الجامعيين تحو دور المثقف البحريني؟» 


.وللإجابة عن هذا السؤال تم احتساب النسي المثوية لاستجايات الطلية لبنود المقياس الخاصة بالبعد الثالث (جدول 
©). والعلامة الكلية لكل طالب فيهاء تم متوسط علامات الطلبة الدال على وجهة الاتجاه وشدته. وتدوين النتائج ب 
الجدول 7 


وقد استخدم اختبار .ته للكشف عن الدلائة الإحصائية عد مستوى ٠ , ٠8‏ للفرق بين متوسط العلامة الكليّة الذي 
ين أن الاحصائي ت 


يساوي 17,6٠‏ (ع > 38,) هذا البعد. والعلامة الحيادية التي تساوس 18 (ع - صفر )- و: 


.يساوي - 77 ؟؛ وهذه القيمة يدرجة حر: 0 


وحيث أن متوسط العلامة الكلية يقل عن قيمة العلامة الحيادية للطالب. وأن الفرق بين القيمتين دال إحصائيًا علد 
مستوى ٠ ٠,٠0‏ فإن إتجاه الطلبة الجامميين نحو دور المثقف البحريني بوجه عام يتسم بصبفة سلبية تميل إلى الحياد 
وعدم الإكثراث إزاء هذه المسألة. 


خامسًا ‏ نتائج السؤال الخامس, 


ينص السؤال الخامس على ما يلي؛ «ماهي وجهة إتجاء الطلية الجامعيين تحو جامعة البحرين كمؤسسة ثقافيةة, 
وللإجاية عن هذا السؤال احتسبت النسب المثوية لاستجايات الطلبة ليتود المقياس الخاصة بالبعد الرابع (جدول 5), 
.والعلامة الكلية لكل طالب فيها. ثم متوسط علامات الطلبة الدال على وجهة الاتجاء وشدته ودوثت النتائج بذ الجدول ؟. 


وقد استخدم اختيار «ثه للكشف عن الدلالة الإحصائية عند مستوى ٠ , ٠5‏ للفرق بين متوسط العلامة الكلية الذي 
يساوي 71,77 (ع > 4,41)/ والعلامة الحيادية التي تساوي 4؟ (ع صفر). وتبيّن أن الاحصائي ت يساوي - 


71 17: وهدّه القيمة درجة حرية :ع - 016 


وحيث أن متوسط الملامة الكلية يقل عن قيمة الملامة الحيادية للطالب. وأن الفرق بين القيمتين دال إحصائيًا عند 
مستوى ,٠ , ٠5‏ فإن إتجاه الطلية الجامميين نحو الجامعة كمؤسسة ثقافية يتخذ صبفة سلبية تنزع إلى الحياد 


سادسًا ‏ نتائج السؤال السادس» 
ينص السؤال السادس على ما يلي؛ +ما مدى مساهمة الطلبة الجامميين إذ الأنشطة الثفافية الجامعيةة, 


.وللإجاية عن هذا السؤال تم إحتساب النسب المثوية لاستجابات الطلبة ليتود المقياس الخاصة بالبعد الخامس 
(الجدول 1) , والعلامة الكلية لكل طالب قيها, فمتوسط علامات الطلبة الدال على درجة مشاركتهم © الأنشطة 


5 


اقية الجامعية ( الجدول ؟). 


جدول () 
التسب المنوية لاستجابات أقراد العيتة البحثية للعبارات الخاصة برآي الطالب ا 
دور جامعة البحرين كمؤسسة ثقافية ومدى تفاعله مع الأنشطة الثقافية الجامعية 


- انص العيارة. 


دم جامعة البحرين اسهاما بارزا ‏ نشر الثقافة الجا 
”| أساليب التدريس المتبعةة الجاممة تدفمني إلى الامتمام بالثقاقة 
]11١‏ الأستاذ الجاممي يتلسى قضايا مجتممه ومشكلاته وهمومه اليومية 
"0 | يحوص الأستاذ الجاممي على مناقشة القضايا الثقافية أشاء درس 
١‏ أدور الأستاذ الجاممي ب2 مجال تشر الثقافة لابزال هامشيا ومحدودا 
1] نصيب الثقافة ة أغلب المقررات التي درستها -ة الجامعة محدود 
4" | تولي جامعة البعرين اهتماما بتأهيل الطالب مهنيا أكثر منه ثنافيا 
5 |يتتدريوم النشامد الطلايي بالجاممة إلى الاهتمام بالثقافة الجادة 
١١‏ |الشاركة ذ الأنشطة الثقافية الجاممية تصقل مواهبي وقدراة 

١6‏ |السرج الطلابي الجاممي يساهم .© رفع مستوى وعبي الثقلية 


| مبادرتي بطرح رأبي 2 قضايا الثقفة تلفى تجاويًا من أستاذ امقر 
١‏ | صمت أثناء الناقشات الثقافية الصنية لاني عدم اكنرائي الثقافة 
4 | أكتمي بطرح اللوضوع الثقلية .4 المحاضرة دون أن أذكر رأبي فيه 

اكثرة الأعياء الدراسية 2 الجاممة تقلل من اهتمامي بالثئانة 
الأنشطة الثقافية الجاممية بميدة عن ميولي وتطلماتي 
أبتمد عن اللنافشات الثقافية لآن درجتي © المقرر لا تتأثر يها 
أوفات تنطيم الأنشملة الثقافية الجاممية تتضارب مع جدولي الدراسي| 
40لا أيدد وفتي وجهدي سدى 2 المناظرات الثقافية أثناء المحاضرة 


العلوم الإنسانية ‏ شتاء 1998 


الاأدري 


وقد استخدم اخثيار هت للكشف عن الدلالة الإحصائية عند مستوى ٠ , ٠0‏ للفرق بين متوسط الملامة الكلية الذي 
يساوي 41, 5١‏ (ع > 7+, 4) والملامة الحيادية التي تساوي +؟ (ع > صضر). وتبيْن أن الاحصائ لساري 114 


ايدرجة حريةا ج 2 019 


وحيث أن متوسط الملامة الكلية يزيد فليلاً عن قيمة العلامة الحيادية للطالب. وأن الفرق بين التَمتِين َال 
إحصائيًا عند مستوى .٠ , ٠5‏ فإته يمكن القول بأن درجة مشاركة الطالب الجاممي يذ النشاط الثقايغ خارج الجإسكة 


تكاد تتخذ طابمًا إيجاييًا محدوذا. 


اهات طلبة جامعة البحرين تحو الثقافة. تعمان الموسوي 


النسب المنوية لاستجابات الطلبة للعبارات الخاصة بالهم الثقاي لديهم خارج إطار الجامعة 


2 نص الميا 


| أمنم بمنابمة الؤافات امحلية 2 مجال الرواية والقصة التصيرة ا 
٠١‏ [الصحف والمجلات اللحلية تشيع اهماماتي وميوني الة 
السهنما والسوج يندرجان ضمن امتماماني 2 مجل الثفافة| 
| أحرص على متايمة الإلفات والكنابات المحلية حول الثقاقة المينية 
21 سس سامت تكد ل قت 1ت ا 20 
نات والكتايات العدي ةي مجال الشمرلاتثير امتساماد 
الإلفات البحريئية 2 مجال الذكر والنقد خارج نطاق اهتماماتي 
المنون التشكيلية تقع خارج دائرة امتماماتي وميوا 
[متابمة الكثابات والؤلفات الثدافة المربية خارج_اطار امتماماز 
الثقافة تمثل جاتيًا أساسيًا هامّاية حياتي اليومية 
!| أنابع الأخبار والستجدات الثقافية الحلية من خلال شبكة الإنترنت/ 
لقا | الأحداث والقضايا الثقافية بقدر اهتمامي بمجال 1ت 

:| حضور الندوات التي تمائج القضايا الثقافية يصقل شخصيتي ويتميها 
!5 | أجد متمة ب الاستماع إلى القصائد الشمرية المامية أو النبمطية 
| © [محاضرات الذكرين المرب ‏ البحرين ليست ضمن امتماماتي 
١١‏ | متابمة الأحداث الثقاقية المحلية لا تدخل ضمن اهتماماتي اليومية 
]0 | الآنشلة الثقاقة خارج نطاق الجاسة لاضع من دائرة امات 
+1 | مواضيع الندوات والمحاضرات العامة بميدة عن همومي اليومية| ...10 |-70-8 


سابعًا - نتائج السؤال السايع, 


يتص السؤال السابع على ما يلي: +ما مدى تفاعل الطالب مع أوعية الثقافة والإصدارات الثقافية خارج إطار 
الجاممة». 


وللإجابة عن هذا السؤال تم إحتساب النسي المثوية لاستجايات الطلبة لينود المقياس الخاصة باليمد السادس 
(الجدول 4)؛ والعلامة الكلية لكل طالب فيها, فمتوسط علامات الطلية الدال على درجة تفاعلهم مع أوعية الثقافة. 
والإصدارات الثقاقية ([الجدول ؟). 


وقد استخدم اختياز «تء للكشف عن الدلالة الإحصائية عثد مستوى 5- , « للفرق بين متوسط العلامة الكلية الذي 
يساوي 7705 (ع - 77, 6): والملامة الحيادية التي تساوي 7 (ع - صشر) . وتبيّن أن الاحصائي ت يساوي ١,15‏ , 
وهذه القيمة بدرجة حرية اح - 070 

وحيث أن متوسط العلامة الكلية يكاد يكون مساويًا لقيمة العلامة الحيادية للطالب. وأن الفرق بين القيمتين غير 
دال إحصائيًا عند مستوى ٠.٠5‏ . فإنه يمكن القول بأن درجة تفاعل الطالب مع الإصدازات الثقافية خارج نطاق 


الجامعة إيجابية مع ميل شديد إلى الحياد. 
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ثامثا ‏ نتائج السؤال الثامن: 
ينص السؤال الثامن على ما يلي: «ما مدى إسهام الطالب ‏ القماليات والأنشطة الثقافية العامة خارج إطان 
الجاممةة. 
وللإجابة عن هذا السؤال تم إحتساب التسب المتوية لاستجايات الطلبة لبتود المقياس |" 


(الجدول")؛ والعلامة الكلية تكل طالب فيها. قمتوسط علامات الطلية الدال على درجة 
والأنشطة الثقافية العامة (الجدول ؟). 


1 

وقد استخدم اختبار «ته» للكشف عن الدلالة الإحصائية عند مستوى ٠ ٠5‏ للفرق بين متوسط الهِلامة الكلية اللاي 

يساوي 74,64 (ع 8,٠١‏ ). والعلامة الحيادية التي تساوي 77 (ع - صضر) . وتبين أن الاحصائي تَ يساوي 11,41 
(ععقده), 


وحيث أن متوسط العلامة الكلية يزيد قليلاً عن قيمة العلامة الحيادية للطالب. وأن المؤق بين القيمتين دال 
إحصائيًا عند مستوى .٠ ٠‏ فإئه يمكن القول بآن مشاركة الطالب الجامعي با النشاط الثقاية تخارج الجامفة تخذ 
طابمًا إيجاييًا محدوذا. 
تاسهًا ‏ نتائج السؤال التاسع, 4 

ينص السؤال التاسع على ما يلي: «ماهي درجة التعقيد الممرية لاتجاء الطالب الجاممي نحو الثقافة وإسهامه 
الثقليدة,. . 


/ 
وقد استدعت الإجابة عن هذا السؤال توظيف تقنية التحليل العاملي الوصفي كذوترلدهة >ماءة؟! مله دامج 
الاستجابات الطلبة لجميع فقرا الإستبانة باستخدام طريقة المكونات الأسأسية 005غههم مم ا وو 
الموامل المتعامد يطريقة الفاريماكس :ةلاهلا . 


وقد تبيّن أن مصفوفة الموامل المستخرجة تتألف من ثمانية عشر عاملاً أساسيًا يزيد الجذر الكامن لكل منها. عن 
الواحد الصحيح. وتشكل ما مجموعة 03,5 من نسية التباين الكلية لفقرات المقياس. وباستخدام ملك كايؤر 
«دناسألد«ممل! »عدله! تم إنتضاء الفقرات التي تزيد القيم المطلقة لتشبماتها عن -؟, ٠ ٠‏ وبالثالي تشكل مجتمعة. 
عاملاً يحمل مدلولاً محددًا مع أخذ اتجاه معامل الإرتياط بين هته الفقرات بمين الإعتبار. وقد وضع خط النش ديد يسك 
الققرات المطابقة لكل عامل من هذه العوامل بخطوط غامفة اللون 
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جدول (8) 
مصفوفة العوامل المستخرجة من التحليل العاملي لاستجابات الطلبة لققرات مقياس 
الاتجاه نحو الثقافة والاسهام الثقلية بعد التدوير المتعامد للعوامل بطريقة الفاريماكس 


الفقرة على العامل /١‏ 
الفقرة نص الققسرة ١‏ 3 


العامل الأول: 


| أحرص على مت ةالإلقات | 37 8 ننم 


والكتابات المحلية حول الثقافة الدثية 


٠‏ أأمتمبيمتايمةالؤدماتالطية] ‏ قرم 


مجال الرواية والقصة القصيرة 
٠١‏ | متابعةالأحداث الثقافيةالمطية 
لاتدمّل شمنإهتماماتي اليومية 
٠6‏ [سعاشرت ع رين هي ]) 6ه 00 3 


البحرين ليست ضمن افثماماتي 


0 


سس س ستيه لا 
00 


5١‏ |الفقافةتمشل جانبا سسيا 


هامئاخحياتواليومية 
© | الأنشطة الثقافية خارج تطاقالجاممة | 4١‏ 8 05 
لاتفعشمندائرةإمتماماتني 


؟؟ |الإلفاتوالكتاباتالملية | هله 00 


مجال الشمرلا تر امتمامي 


|حضور الندوات التي تمائج القضايا | +ارء 80 32 


الشقافة يصقل قهصيتي زينميها 
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العامل الثاني: 

|الفقف اليعريتيشكصسمتمرزل | 1: 0 
داخل معيط جماعته الضيق 

*؟ |ممارسة التقافةالبحرين تقتصر | | 14+ 5 
على نحية مفيسةمي لتقم 

1 | دور الأستاذ الجاممي#مجالتشر] اقلت ا 
الشقافةلا يزالهامشيا ومحدوذا 

22 2,24 . | أممهممواضحيعالناكرة‎ ٠١ 


والتدوات العامة هامشية ومكررة 


العامل الثالث: 1 


..15 [الشاركة#الأنشطةالثقافية|‎ ٠٠ 
الجاممية تصقل مواميي وقدراتي‎ 
,م‎  ]ةيمماجلاةيفاقشلاةطشنألا|‎ 
لاد واضق مع مي ولي وش ماني‎ 
اسيماوتسن يتتترجتك حسمن | كن‎ | 
امتماماتي مجان التفقناقة‎ 
ا‎ ١ لسن لشلبي الباتكي يك‎ 
رفع مستوىوعيي الققلخ‎ 


ويتضح من الجدول 8 أن أحكام الطالب بشآن المسائل الثتفافية العامة. وتجليات إنخراطه بذ مجمل النشاط الثنا بق 
بدولة البحرين تجسدها ثلاثة عوامل أساسية ينطوي كل منها على مفزي مميّن يلخص محتوى الفقرات الثي يشملهاً 
هذا العامل كما يلي: 


العامل الأول: احجام الطالب عن متايعة الإصدارات والأنشطة الثقافية المحلية والإشتراك فيها رغم إعتراققه بآ 
حضورها يصقل شخصيته. وبأن الثقافة تمثل جانبًا هامًا بذ حياته اليومية. 


العامل الثافي: إعتغاد الطالب بقكرة تخبوية معارسة الثقافة, وتقوقع الثقف البحريثي داخل محيطه الخاضء 


وبالدور الهامشي للمحاضرات والندوات المخلية. 
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العامل الثالث: تأرجح وجهة تظر الطالب حول جدوى المشاركة © الأنشطة الثقاقية الجامعية ب ظل إقراره 
بمساهمة المسرح الطلابي 2 رفع مستوى وعيه الثقاة. 
عاشرًا ‏ نتائج السؤال العاشر, 

ينص السؤال العاشر على ما يلي: ٠هل‏ توجد فروق دلالة إحصائية عند مستوى 5 , ٠‏ بذ اتجاهات الطلبة الجامعيين 
تضو الثقافة ودرجة إسهامهم ب النشائط الثقلية 3 البحرين بوجة هام كُزى إلى جنس الطالب وسنه: ومنطقته 


السكنية: وحالته الإجتماعية. ومستوى تحصيله الأكاديمي. والكلية المسجل فيها. ومستواه الدراسي. وعدد الساعات 
الممتمدة التي أتهاها يذ الجاممة 5ن 


جدول (1) 
نتائج اختبار .ت, للفروق لا اتجاهات الطلبة الجامعيين نحو الثقافة 
واسهامهم الثقايا حسب متغيري الجنس والحالة الاجتماعية للطالب 


الجموعة العدد |الوسط الحسابي |الاتحراف المعياري | قيمة ت. |الدلاية الإحصائية 


اب | 54١‏ لنكينن 7 


© قيمات دالة إحسائي لصالع الطاليات. 
وللإجابة عن هذا السؤال تم احتساب الفروق يذ متوسطات الدرجات الكلية للطلبة على مقياس الإتجاه نحو |! 


والإسقام اللية التي قد نزي نجنسن الطائب أوحالتة الإجتمامية وذلك باستخدام اختبار مته, وتدوين | 
الجدول 5. 


ائج يه 
ويتضح من الجدول أنت تساوي ‏ ؟؟, ؟ وهي قيمة دالة إحصائية عند مستوى ٠ ٠0‏ معا يشير إلى وجود. 
فروق لذ إتجاهات الطلبة الجامميين نحو الثقافة ودرجة إسهامهم الثقليخ تمزى لمتقير الجنس: واثمدام مثل هذه 
الفروق فيما يتصل بالحالة الإجتماعية للطالب أن قيمة ت غير دالة إحصائيًا عند مستوى 8:, ٠‏ 


ونظرً! لوجود أكثر من فتين لكل متقير من المتقيرات التالية: السن. والمنطقة السكنية. والممدل التراكمي؛ والكلية , 
والمستوى الدراسي. وعدد الساعات المعتمدة فقد تم استخدام طريقة بنفوروني ( - نهه80058) للمقارئات المتعددة 
بين الأوساط الحسابية ( عودة والخليلي. 1424: ؟57) لإيجاد الفروق 2 متوسطات الدرجات الكلية للطلبة ب المقياس 
التي قد تعزى لكل متغير, وتدوين النثائج ب الجدول ٠١‏ 


وقد أبرذت النشائج فروقًا ذات دلالة إحصائية عند مستوى 8 , - بين اتجاهات الطلية الجامميين نحو الثقافة 


العلوم الإنسا: 


وإسهائهم التقاخ يمر لدرخ الطانب: ومتطلفته السكنية: والكنية التي يدرس طيها: وصدد الستوات الدر يط 111/8 


الدراسة لم تبرز قروم ذات دلالة 


امهم اتماية مر انسل التراككي 


للطالب. وعدد الساعات المعتمدة التي أنهاها بذ الجامعة. 


١ 


1 )1٠١( جدول‎ 

انتائج المقارنات المتعددة للفروق ا اتجاهات الطلبة الجامعيين 
نحو الثقافة وإسهاهم الثقلي حسب السن والمنطقة السكنية والعلّة 
والمستوى الدراسي وعدد الساعات المعتمدة والمعدل التراكمي للطالبا. 


درجات الحرية أمتوسط مربعات الخطا | قيمة ت |الدلالة الاحصائية 


نالطالبا 3 2 5 1 
درجات حرية الخطا 6 

النطقة السكنية 0 76 1 
درجات حرية الخطا| __ ب 

2 > كد 11 28 

درجات حرية الخطا 9-0 

الستوى الدراسي| ‏ نا -71 2 
درجات حرية الخطآ]| :56 الاي 

عدد الساعات المعتمدة لذن تتكلاها عن من 4 
درجات حرية الخطا] 2 408 : طُ 39 
المفدل التراكم د اسن 7 
درجات حرية الخطا| 51 

' قيمةت دالة إحصائيا لصائح الأكير ستا 
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مناقشة نتائج البحث: 
أولاً: اتجاه الطلبة الجامميين نحو الثقافة وإسهامهم يذ النشاط الثقلية ب البحرين: 


تفيد نتائج البحث بآن اتجاه الطلبة الجامعيين المشتركين يذ الدراسة إزاء الثقافة يتخد طامًا سلبيًا عامًا مصحويًا 
بعيل شديد إلى الحياد وعدم الإكتراث. خصوصًا فيما يتصل بالعبارات المصاغة بصورة سلبية؛ وأن موقنهم من 
العبارات المصاغة إيجابيًا يتميز بالتذيذب وعدم الوضوح (الجدول ؟)- كما أن إسهام الطالب الجامعي ب الفمل 
الثقاية ب البحرين يتسم عمومًا بطابع إيجابي محدود للقاية ينحى بقنؤة صوب الحياد واللامبالاه. وستحاول تفسير 
هذه المواقف من خلال تحليل النسب المثوية لاستجابات الطلبة الجامعيين لفقرات مقياس الإتجاه نحو الثقافة والإسهام 
الثقاية (الجدول 5 0) بذ ضوء المحاور الأساسية الثلاثة التي تقيسها الإستياثة (ملحق ١-١),وهيا‏ 


-١‏ وجهة نظر الطالب الجامعي حول دور المؤسسات الثقافية # البلاد وآشكال النشاط الثقه. ودور 
المثقفين بي البحرين: 


١-١‏ وجهة نظر الطالب حول دور المؤسسات الثقافية بذ البلاد: يتبين من استجابات الطلبة الخاصة بهذا البعدء 
والمبوبة بذ الجدول ٠0‏ أن أكثر من نصف أفراد العينة البحثية (207,5:) يمتقدون بأن ممارسة الثقافة بذ البحرين 
تقتصر على ثخبة معينة من المثققين بيتما يمارض ريمهم تقربيًا (77,1 :) هذا الرأي. ولدعم هذا الرأي يري 
(011) من الطلبة أن دور المؤسسات الأهلية ب ممارسة الثقافة ثائوي فيما لا يمتقد ذلك ):)18,٠(‏ منهم. 


ويمكن تفسير هذا الرأي من خلال النظر إلى إشكالية المؤسسات الثقاقية الأهلية بذ البحرين حيث لم يتهيأ المناخ 
الموضوعي والذاتي لقيام المؤسسة الثقافية المنشودة نظرًا لوجود خلل بذ هذا المفهوم لدى المثقف. والجهات الرسمية 
المسئولة عن الثقافة. وبالنتيجة صار المثقفون المنضوون تحت لواء المؤسسة الثقافية الواحدة يبتعدون عنها بحكًا عن 
مؤسسة أخرى تواكب حاجتهم لتحقيق ذواتهم داخل هذه المؤسسات مما أفضى إلى إنحسار العمل المؤسساتي يذ 
البحرين؛ وساهم إذ إنفضاض الجمهور عن أنشطة المإسسات الثقافية المحلية, 


أما بالنسبة لوسائط نشر الثقافة فيري ( 07,8/:) من الطلبة الجامعيين أن المكتبات العامة تلعب دورًا بارزا يذ 
ذلك؛ بينما يرى (414.1/) غير ذلك. كما أن الرأي القائل بأن وسائل الإعلام المحلية تسهم .بذ نشر الثقافة الناضة بين 
المواطنين قد استحوذ على (4, 7/07) , أي على أكثر من تصف عينة الطلبة الذين تتوجه إليهم الإستباثة: يينما لم يتفق 
مع هذا الرأي ثلث أفراد المينة (1,؟5). غير أن نحو نصف أفراد المينة البحثية (46,1/*) يمتقدون أن البرامع 
التلفزيوئية لا تعكس هموم وتطلعات عامة الناس (/, 8؟7) يمتقدون خلاف ذلك كما تمتقد نسبة مقاربة (/1, 44/) 
بأن البرامج الإذاعية الثقافية المحلية ينقصها التجديد والإبداع بينما يناقض هذا الرأي أكثر من ثلث أفراد المينة 
(56:1 7). ويمتقد (-,707) من أفراد المينة البحثية بأن البرامج الثقافية ' القنوات الفضائية المربية تفتقر 
للثقافة الجادة. فيماء يعتقد خلاف ذلك أقل من ثلث الطلبة المستفيتين (/1, 54/:). 
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والواقع أنه رغم التطور الذي شهده التلفزيون البحريتي. إلا أن الأعمال التلفزيونية المنتجة محليًا قليلة ويَغلتٍ عليه 
الطابع الناسباتي, والإتجاه تحوالأعمال الدرامية. 


:: وايتعادها عن هموم المشاهدين وتطلعاتهم'')! وتنصيحب هلاة 


الملاحظات بصورة جزئية على البرامج الثقافية الإذاعية. ولعل هذه الموامل مجتمعة هي التي خلقت دود مال سلبيةاً 
لدى أكثرية الطلبة الجامعيين إزاء البرامج التلفزيونية والإذاعية الثقافية المحلية. مع أن هذا لالّفي بالطب عاك 


ضيد لق مني ومدذ بيات 


1١‏ وجهة قط ر الطالب الجاممي حول أشكان اتنشاط التقلة اتبلاد: د ا 
اللفحوصين (4447:) قد قروا بتزايد حجم الأنشلةالثقافية والفنية.ج البلاد يذ افترة الأخيزة 1,5 لم يويد 
هذا الرأي)؛ بينما أشارت نفس النسية تقرييًا (؟,707) إلى تعارض بمض هذه الأنشطة مع المادات والقيم الإسلامية 
77,5 يعتفدون خلاف ذلك). وقد عزا أكثر من ثلشيّ الطلبة الجامعيين (70,4/:) صموبة متاَّمَةٌالأنشطة الثقافية 
العامة إلى غياب المركز الثقايذ الموخد .يذ البحرين فيما إعترض على ذلك (7,//:) منهم فقط. 


والجال أن البلاد شهدت غذ المام المنصرم (1447م) نشاطًا مكثنًا على مختلف الأسمدةإْلدافية وانفنية نج 
مؤخرًا بمعرض «وجود». تلك التوليفة الفنية الجميلة التي تجمع بين الشعر والفتون النشكيلية وأللوسيقي!").وفد تراقق 
هذا المّد الإبداعي مع دخول الأدباء والفنانين والمبدعين بذ سجالات مستفيضة على مدى أكثر تان تصف عام حول واقع 
الثقافة بذ البحرين. وتمت تغطيتها يصورة تفصيلية يذ الصحافة البحريتية '"'. ومن شأن إنشانوالمركز التقايغ الموحد 
أن يقود إلى اعطاء هده المناقشات صفة الاستمرارية وصهر الأنشطة الثقافية بذ بوتنة واحد د#ضْمَي عليها طابع 
الحيوية والتجديد والتكامل. وتدفع المزيد من المواطنين نحو تذوق النناجات الثقافة والدنية, وتكسب الثقافة رخ 
جماهيريًا متواصلاً. 0 

غير إن قناعة أكثر من نصف الطلبة المشتركين بذ الدراسة يتعارض الأنشطة الثقافية العامة مع ألمادات والتقاليد 
الإسلامية يمكن أن نمزوها إلى سيادة الإتجاهات السلفية والمحافظة ب الستوات الأخيرة. وهيمنة لكر الماضوي 
التقليدي الذي يعمل: كما يرى إبراهيم غلوم. على «خلق ردود فمل قلقة. غير متوازنة إزاء ماي طرا ‏ حلياتنا الثقافية 
من جديد, قهولا يقف عند حد التأثير المعروف يخلق إنقسام بين محافظة وحداثة بذ حياتنا المماصرة, وإنما يوت 
الأسلوب المحافظ صلابة وتمنتء (غلوم: 1584 44). 


أما بخصوص ماهية أشكال النشاط الثقايذ والفني فقد كان رأي الطلية المشتركين يذ الدراسة بشأنها يتزع نعق 
الساحقة منهم (411/) إلى أن المسرحيات المحلية لا تحظى برضا جمهور المتفرجين 
إلى مستوى الفنون الرفيمة (14089). يما ذل 
انصفهم تقريبًا (5, 48) بحقيقة أن مواضيع المحاضرات العامة ثانوية ومكرّرة (14,1!: لا يرون ذلك ). أما بالنسبة 
للفعاليات الموسيقية والقنائية المحلية فقد عير (5, 257) من أفراد العينة اليحثية عن عدم قناعتهم بأن مثل هلاه 
الأنشطة تعكس التراث الشعبي البحريني الأصيل بيتما تحفظت على هذا الرأي نسبة مماظة تقرييًا (2, 59/). 


إتجاهات طلبة جامعة البحرين نحو الثقافة تعسان الموسوي 


ويكمن تفسير الموقف السلبي الطاغي للطلبة الجامعيين من المسرحيات المحلية من خلال النظر إلى واقع المسرح 
البحريني المعاصر الذي هقد بريقه الذي تميز به بذ الستينات ومتتصف السبعينات على أثر توافد الممظين المسرحيين 
اللممل ب التلقزيون, الأمر الدي أدى إلى ابتعاد جمهور المتفرجين عن المسرح ٠١!‏ 

ج انتشارها متذ منتصف الستينات وحتى بداية 


والكلمة العذية. واللحن الجميل؛ وكذلك إلى وجود 
المحلية المكلفة ماديا وتسويقها محليًا وخليجيًا. 


" وجهة نظر الطالب حول دور المثقف البحريتي: ثمة عدم إتساق يمير رأي الطلبة الجامعيين إ دور المثقف 
البحريني (جدول 5)؛ حيث يتصور (774,4) متهم أن المثقف متشفل بحل مشكلاته المعيشية الملحة (يعارض هذا 
الرأي 8, :/٠١‏ فقط). ولدعم هذا الموقف سل (0, 47/:) من المفحوصين إعتقادهم بأن المثقفين البحرنيين يمارسون 
الثقافة من أجل لمقة العيش. وليس من أجل الإبداع (28,5 منهم يمتقدون أن المثقفين يمارسون العمل الثقليظ 
الإبداعي) ومن ناحية أخري؛ يري (777,7) من الطلبة الجامعيين أن المثقف البحريني يتقاعل مع قضايا مجتمعه 
وهموم ابناء وطنه (نسبة قليلة لا تتجاوز 4, 10 ترى عكس ذلك ) , وأنه مرتيط بعامة الناس (/47,1/ من المفحوصين 


مقابل *, ؟71): ولكن لا توجد وسائل إعلام فاعلة لإيصال صرته لهم (47,5:/ مقابل 751,4). لكن هذاالموقف لا 
يبدو متسقا مع اعتقاد ):/4١,4(‏ من الطلية الجاممبين يوجود حواجز بين ثقافة النبة وثقافة العامة ب البحرين: وهو 


مالم يتفق معه رُبعهم تقربيًا (750,5). 


تتجلى من الممطيات السابقة حقيقة وجود موقفين يتفاسمان نظرة الطالب الجاممي إلى المثقف البحريني: النظر 
إلى المثقف بوصفه مثقمًا تقنيًا من جهة. ومثقفًا عضويًا من جهة أخرى. مع أن الطالب يرجح كفة المثقف التقني أو 
الوظيفي, حيث يرى أن المثقف البحريتي إنسان جرفته المشاغل الأسرية والمتطلبات الإستهلاكية يميدً! عن مرفأ الثقافة 
فصار همّه الأساسي الغوص عميئا ب تفصيلات الحياة اليومية من أجل تأمين لقمة الميش لنقسه ولماثلته. ومع أن 
مجتممات الخليج 
اتراجع دور المثقض البحريني يمود أيضًا إلى محدودية استفلاله للوسائل الإعلامية القاعلة القادرة على إيصال صوته 
للجمهور لكي يتعرف على إبداعاته عن كثب ". وعندما لا يروج المثقف إعلاميًا فإنه. حسب تعبير المبدع الفرنسي 


ريجيس دوبريه, «يخون وظيغته لأنه يتخلّى عن الإلتزام, وممارسة التأثير. وخوض السجال. وهذه هي شروط وجوده 


بوجه عام الأرضية التاريضية والمجتممية لنمو المثقف المضويء [النجار . ١1541‏ 41)؛ إلا أن 


وتأثيره. ويدلك يحرم نفسه كل خطوة ويصيح أسير صغاء عزلته «(دوبريه وزيفلر. 1198: +8). فامثقف, كما يمتقد 


إدوارد سميد .»هب ملكة عقلية لتوضيح رسالة. أو وجهة نظرء أو موقف. أو فلسفة. أو رأي؛ أوتجسيد أي من هنه, أو 


بئيانها بألفاظ واضحة: لجمهور ما؛ وأيضا تياية عته (سميد. 14:1455). 


لقد أفضى عجز بمض المثقفين عن تحقيق الرغبة يذ التأثير على عامة الناس إلى تفشي مشاعر الإحباط ب 
أوساطهم؛ وتقوقمهم نحو ذواتهم. وانصرافهم إلى تسيير الشثون المعيشية الملحة. الأمر الذي خلق فجوة بين «الثفافة 


العلوم الإنسانية .شتاء 11998 : 


النخبوية» و«ثقافة الشارع الجماهيرية: وقاد إلى سيطرة الإسقاق الفكري والفني على قطاع كبير من الجمهور؛ وتألق 
الرموذ الهابطة.ي الحياة الثقافية, وعزلة الأشكال الثقافية الجادة. 


؟ ‏ رأي الطالب © دور جامعة البحرين كمؤسسة ثقاقية ومدى تفاعله مع الأتشطة الثقافية 
الجامعية: 


55 حا و ا الجاسي 0 


اللاسدضر طق ب بعد م ار ا و 1 سياس 0 
مجال تخصصه المهني أكثر مما تفمل ذلك على الصميد الثقليذ. ويجد الرأي الآخير سنده القولي لك دعم نحو ثلاثة 
أرباع أفراد المينة (74014) للرأي القائل بمحدودية تصيب الثقافة ب المقررات التي تدرس أ أجاممة البخرين» 
ومعارضة ريمهم تقريبًا له (7514). أضف إلى ذلك أن (88,4) من الطلبة المشتركين ب الدراسة يمتقدون أن 
أساليب التدريس المتيمة بذ الجاممة لا تستحثهم على الإهتمام يالمسائل الثمافية العامة (يمارض ا التصبون 0/04 
مثلما أن أكثر من ثلثي المحوصين (77,8/) يأخذون على يوم النشاط الطلابي إفتقاره للثقاهظة الجادة, انيما تفاوض' 
هذا الموقف تسية من الطلبة لااتتعدى (/4,0): 


/ 

يلاحظ من استجابات الطلية الخاصة بهذا المحور أنهم يميلون أكثر إلى الإعتقاد بأن جامسة البِِْينَ تولي إهتمامً 

أكبر لتآهيل الطالب بوصفه كفاءة علمية أكثر من إهتمامها برفع مستواء الثقلية. ويمكن أن نمزو بنيادة هلذأ الإعتقاد 

إلى حقيقة إهمال القضايا الفكرية والإتسانية والإجتماعية بذ التعليم الجامعي بصورة عامة. كما ,أن جاممة البحزين 

الا زالت ‏ طور النمو كمؤسسة ثثنافية بالنظر إلى عمرها الزمني. إذ أن المقررات التي تعالج القضأيا الثقافية العامة 
الاتمثل سوى نسبة محدودة من مجموع المقرزات المطلوية لترج الطالب الجاممي ضمن التخصص اكد 


ولعله لا يختلف إثنان أن وظيقة الجامعة ب الوقت الحاضر ينبفي أن تتخطى مسألة تخريج الكفاء ان لتَخْصطَة 
لتصبح مركز إشماع وفائدة للتقدّم بإسهاماتها القكرية والمعرفية بذ واقع المجتمع ومشكلاته: ووضع التصوزات 
المستقيلية بهذا الشآن. خصوصًا هذ ظل تسارع ثورة المعلومات. ذلك لأن إنفتاح الجاممة على عصر التكنولوجها يؤثرا؛ 
على حد تعبير عيدالمالك التميمي, على الهوية الثقافية للجاممة التي هي «جزء من الهوية الثتقاقية للمجتمع ,ولي أن 
اثمكنها من الصمود أمام أي تأثير سلبي للتطور السريع ٠(تدوة‏ المجلة المربية للملوم الإنسانية, 1480: 40). وتشَّنَ 
الدراسات إلى أن مسألة تمزيز الهوية الثقافية مرهونة بزيادة عدد المقررات التي تمائج القضايا الثقافية ما لذلك من 
اثر إيجابي على تغيير اتجاهات الطلبة نحو الثقافة (263 :1994 ,62هنائة81 126 :1992 ,16هة9/1) . وادخال مساقات 
تعليمية جديدة ب مجالات اللقة والأدب والتاريخ والقن تستهدف زيادة الرصيد الثقليق العام لدى الطالب الجاممي» 
وتستحثه على معارسة الثقافة: (507 :1994 .08100) وكذلك توظيف أساليب التدريس المماصرة كأسلوب التعلم. 
التماوني ب تدريس ثقافات الشعوب المختلفة إن المرحلة الجامعية (08.1993:81اءلهدناة). 


إتجاهات طلبة جامعة البحرين نحو الثقافة. تعمان الموسوي 


وفيما يتعلّق بدور الأستاذ الجامعي تجد أن تسية الطلية الجامميين الذين يتصورون أنه ل 
مجال نشر الثقافة على أوسع نطاق ممكن تيلغ (2, 034:) بيتما لا تتجاوز نسبة أولئك الطلبة الذين لا يتفقون مع هذا 
الرأي ربع أفراد المينة (1. 54/) وللتدليل على هذا الموقق يعتقد ‏ 
الجاممي لا يميل إلى طرح المسائل الثقاقية العامة أتناء المحاضرة: ومناقشتها مع طليته. طيما يرفض ذلك (451,5:) 
منهم. كما أن ,٠(‏ *75) يعتقدون أن الأستاذ الجاممي يميد عن قضايا وهموم مجتمعه اليومية بينما لا يوافقهم الرأي 


الدور المناط به بذ 


4 من أفراد عينة الدراسة أن الأستاذ 


)771١1(‏ من أقرائهم. 


إن مجمل هذه الآراء تخلق إنطباعًا بسلبية الأستاذ الجامعي حيال المسائل الثقافية. وي مسمى لتقديم تفسير لهذا 
الظاهرة التنويه إلى أن الدور الثقليظ للأستاذ الجامعي يحدده. إلى حد كبير, واقع النظام التمليمي الذي 
«مازال مقيد! بمفاهيم وتقنيات التلقين وحشو الذهن وإجتياز الإمتحانات, وهي آليات ومظاهر للوظيفة الحفظية 
للثقافة المربية, التي أوليت لها معظم الجهود على حساب الوظيفة التطويرية والتحديثية: (بيومي؛ ؟144: 111) غير 
أن الإعتراف بذلك لا يبخس الجهود الكبيرة التي يبذلها بعض الآساتذة ب تشجيع الطلبة على متابمة الإصدارات 
الثقافية, والمشاركة بفاعلية بذ المناقشات الثقافية داخل قاعدة المحاضرة وخارجها: فالأستاذ الجاممي مطالب بأن ٠‏ 
يعي المنظومات العقائدية لدى طلبته. وأيديولوجياتهم الثقافية. وخيراتهم: يفية إيجاد سياق مميّن يمكن أن توضع فيه 
الفرضيات التقليدية موضع التحدي. ويتم قيه استكشاف الآراء البديلة » (10 :1993 ,1كم8) . 


" -؟ تفاعل الطالب مع الأنشطة الثقافية الجاممية ومدى إستفادته من الهامش الثقالية المتاح له ب المقرر: شير 
الأرقام الواردة بذ الجدول ” إلى تعاظم نسبة الطلبة الجامعيين الذين يعتبرون كثرة الأعياء الدراسية بذ الجاممة عائقًا 
أمام إنخراطهم ب الأنشطة الثقافية الجاممية حيث تصل نسبتهم إلى (7, 14/) من إجمالي عدد أفراد الميئة (نسبة 
الطلبة المهتمين بالثقافة رغم المشاغل الدراسية لا يزيد عن 5, 14 فقط). وفيما يعتقد (44,1) من الطلبة المشتركين 
الدراسة أن مشاركتهم يذ الأنشطة الثقافية التي تنظمها إدارة شثون الطلبة يالجاممة تعمل على صقل مواهبهم 
وقدراتهم (57,1/ ينأون عن المشاركة فيها) . نجد على الطرف الآخر أن (4, 57/) لا يساهمون هذ الأنشطة الثقافية 
الجامعية لعدم إنسجامها مع ميولهم وتطلماتهم ( 590 يقدمون إسهامًا ملموسًا بذ هذا المجال), وأن (44,5/) 
منهم يعزفون عن المشاركة يذ الأنشطة الجامعية لأن أوقات تنظيمها تتضارب مع جدولهم الدراسي (4, 5٠‏ يبدون 
ردود أفمال مفايرة لذلك). ويتناغم هذا الموقف مع تفاعل الطلية مع نشاط المسرح الطلابي الجامعي حيث يحجم 
(47,4/:) من أفراد المينة البحثية عن المساهمة هذ الفعاليات والعروض الفنية التي يقدمها هذا المسرح لكونها 
لاتساهم ب رفع مستوى وعيهم الثقلية بينما يتفاعل إيجاييًا ممها ):/1١,5(‏ منهم. 


والحال أن تذبذب آراء الطلية قيما يتعلق بالمشاركة يذ الأنشطة الثقاقية الجامعية يدضغنا إلى التذكير بأن تفاعل 
الطالب مع الأنشطة الثقافية مرتهن بمدى تركيز الجاممة على القضايا الثقافية أثناء أعداد الطالب الجاممي للحياة 
المستقبلية, وأن أحدً! لا يتوقع أن يبادر الطالب الجامعي ينفسه للمشاركة يذ الأنشطة الثقافية الجامعية مالم يتلمس 
حاجته لها كجزء من تكوينه الثقليك. ومالم تكن الموضوعات التي تمسها هذه الآنشطة وثيقة الصلة بالحدث اليومي. 


وترتبط إرتباطًا عضويًا بهموم الطالب وميوله وتطلعاته. ونتماشي مع رغباته يذ 
الإجتماعي ب الجاممة, الأمر الي يستدعي تحقيق عتصر المواممة بين الأعباء الدراسية وضرورة مشإزكة الطالباً بغ 
الأنشطة الثقافية الجامعية وإختيار الأوقات المناسبة لها. وحقز الأساتذة ليس على حضورها. وإنفااحشد الدعآية 
والإعلان عنها إذ قاعة المحاضرة. ومناقشة سيرورتها والنتائج المتمخضة عنها. ومدى تحقيقهل للأهداق المرسومة 
لها, ودورها معارف الطالب الجاممي والرقيّ بمستواه الثقالخ تحو الأفضل. فقد بينتٍابِعْضَّ الدراساك أن 
التوسيع قاعدة الأنشطة الثقافية أثًا إيجابيًا على الوضع الثقلية الجاممي: (1993:14 ,برع :1991700 ,00د00010). 


أما بخصوص مشاركة الطالب بذ مناقشة القضايا الثقافية 3 قاعة الحاضرة فقد عبت تسبة من الطلية 
الجامعيين تصل إلى (778,5) عن إخراطها الفعلي ‏ مناقشة المواضيع الثقافية أثناء الحاطتها الصفية ما لتلك. 
المشاركة من أثر إيجابي على درجتها يذ المقرر ذي الصلة؛ بينما تفضل (14.7:) من أفراد المزنّة تجلب المناقشات 
الثقافية بسبب عدم ارتباط هذا الفعل بتقديرها النهائي ‏ المقرر المعني. غير أن صمت الطالب أثثاء المناقشانا 
الثقافية قد لا يكون دليلاً حاسم على موقف اللاميالاة إزاء القضايا الثقافية بسبب عدم ارتباطهَدًا القفل بتقديرها 
النهائي بذ المقرر المعني. وهذا ما عبّرت عنه الغالبية الساحقة من الطلية المشتركين بذ الدر اس , 7/4). لكن هلد 
التصرف لا يبدو متسفنًا مع ما أدلى به )05١١1(‏ من الطلية الجامميين الذين لا يميلون إلى تيبؤيد وقتهم وجهدهم بها 
مناظرات ب شئون الثقافة يمتقدون أنه لا طائل وراءها. 


وفيما يتصل بمبادرة الطالب الجاممي بطرح الموشوع الثقايذ أثناء المحاضرة يشير (4, 34 من افراد العينة 
البحثية إلى أنهم لا يكتفون بطرح الموضوع الثقاية دون إبداء رأيهم الشخصي فيه يينما يكتفي بذلبٍ (9/ 471 ) منهم. 
أضف إلى ذلك أن (؟,17::) من المفحوصين يؤكدون على أن ميادرتهم يطرح المواضيع الثقافيمٌ للنقاش أثناء سير 
المحاضرة تجد صدى إيجابيًا لها من جاتب أستاة المقرر المعتي (14,7 منهم لا يلقون الوب اللازم شن 


أساتذتهم). 

وواقع الحال أن عزوف الطالب عن التطارح ذ القضايا الثقافية أمر ملحوظ 2 الحياة الجاممية. 14 الأسائذة 
الجامعيين الذين تم استفتاءهم لممرفة مدى تجاوب الطلبة مع المواضيع الثقافية التي يطرحونها على بسباط البحث 
واللناقشة ضمن إستبيان أعد لهذا الفرض (ملحق ) يكشفون النقاب عن وجهة نظر تبعث على الإحباط يذ هذا 
الصدد, حيث أشازوا إلى أن الطالب الجاممي لم يتمود المبادرة بذ طرح القضايا الثقاقية للنقاش المام: وأن نجوه مع 
المسائل الثقافية قيد المساجلة عادة ما يكون يذ أضيق الحدود. فالطالب الجاممي الذي لم يدخل النقد والحوان 
والإستماع إلى الرأي الآخر ومناقشته برحابة صدر. ضمن نسيج سلوكه اليومي المألوف كما ذكرنا أعلاء, قلما يَجْوضٍ 
الفقاش المطروح ب المحاضرة مالم يكن مطمثنا إلى أن الموضوع الذي يجري النقاش بشأنه ذي طابع عام أو 
مستهلك, ففالبًا ما يتحمس الطلية للخوض ‏ المواضيع التي تملس متطلياتهم الحياتية بعد التخرج كاستقرارهم 


الوظيفي على سبيل المثال. 


إتجاهات طلبة جامعة البحرين نحو تعمان الموسوي 


ويشير الآساتذة إلى أن الميل للإبتماد عن المواضيع المتصلة بالثقاف 


على كافة الطلية بصرف النظر عن 
مستويات تحصيلهم العلمي. ويعزو يعضهم إنكفاء الطالب الجامعي عن الحوارات الثقافية إلى تدتي مستواه الثة 
أي مستقل. وإعتماده شيه الكلي على الآراء المقروءة 2 المراجع المتعلقة بالموضوع الثقايذ المطروح 


وعجزه عن صياغة 
للمناقشة. غير أنه يتوجب هنا ملاحظة أن معظم المساقات الجاممية ليست متمورة بالهم الثقلك. وإنما هي مقررات 


تخصصية. كما لا ينبغي هنا إعفاء الآساتذة أنفسهم من المسثولية إزاء سلبية الطالب الجاممي ب المجال الثقليا. 
افة. فآساليب التدريس المتبمة بذ الجامعة لا 
افية المرتبطة بها 


ومحدودية دوزهم ذ تصحيح الوضع المروم الخاص بعلاقة الطالب با! 


ميل إلى معائجة المادة الملمية على نحو يمزز الريط بين مادة الإختصاص من جائب. والجوائب الث 
من جاتب آخر, ناهيك عن أنها لا تشجع الطالب على إيداء الرأي ب قضايا المجتمع الملحة, كما أن الزمن الذي 
يخصصه الأستاذ الجامعي مناقشة القضايا الثقافية يذ المحاضرة لا يزيد ب المتوسط عن 2٠١‏ من الزمن الكلي 
اللمحاضرة. حسبما تشير إلى ذلك البيانات المستخلصة من الإستبيان الآلق الذكر. مع أن ذلك لا ينفي بالطبع حقيقة 
أن قسمًا لا بأس به من الطلية ينخرط يج المساجلات. خصوصًا ب المقررات الثي تعالج القضايا الثقافية بشكل عام. 
بقصد التأكيد على إثبات الذات. وممارسة الإستقلال يذ الرأي 


ومن شأن تفيير العلاقة التقليدية القائمة بين الآستاذ والطالب أن يتيج المجال أمام تمدّد الرؤى الثقافية ب# 


المحاضرة وتحسين المناخ الجامعي بوجه عام (411 :1990 .5غ0105). 
*.الهم الثقاغ لدى الطائب الجامعي خارج نطاق الجامعة 


؟-1 تفاعل الطالب مع أوعية الثقافة والبرامج والإصدارات الثقافية: يتضح من الجدول ‏ أن متابمة الإصدارات 
المحلية يذ ميد أن الثقافة الديئية قد إستحوذت على إهتمام (08,1:) من أفراد العيتة البحثية بيئما بلفت نسبة الطلبة 
الحريصين على متابمة الصحف والمجلات المحلية (, 4؟), المؤلفات والكتابات المحلية يذ مجال الشمر (58,9/:): 
الرواية والقصة القصيرة اليحرينية (4, 757) الفكر والنقد (5, 750). وبالمقابل أشارت ثسب متفاوتة من أفراد 
66), القكر والتقد 


(01:4) الصحف والمجلات المحلية (01,5):): الشمر (61,1:)؛ الثقافة الدينية (4, .)7/*٠‏ أما بالنسبة للتفاعل 


عينة الدراسة إلى عدم متابعتها للمؤلقات المحلية ب مجال الرواية والقصة الد 


مع أشكال الثقافة فقد أكد (4, ):)4٠‏ من الطلبة المشتركين ب الدراسة مشاهدتهم للعروض المسرحية المحلية والأفلام 
منهم). فيما أبدى )/4٠ ,٠(‏ منهم فقط إهتمامه 
بن تصل إلى (9, 711) 
إهتمامها يمتابمة الكتابات والمإلفات الثقافية المربية بينما لا يعير (4, 718) من الطلية أي إهتمام يذكر للمؤلفات 


السينمائية إلا تندرج السيتما والمسرج ضمن إهتمامات 45,4 
بالفنون التشكيلية (41,5/: لا يعبرون إهتمامًا لها). وقد أبدت نسبة من الطلبة الجاء 


بة الما 


العربية. ويظهر الطلبة موقا ممائلاً من الكتابات والمؤلفات الثنا 
الحرص على متايعتها (,57/:) بينما ينأى عن ذلك (14,0:) من أفراد الميتة البحثية 


تبلغ نسبة الطلبة الجامميين دائمي 


ينظر إلى الثقافة كترف؛ وليس كهم 


ويوحي سلم إهتمامات الطلبة بالإصدارات الثقافية بن الطالب الجاممي لازا 


القائمة الإسدارات والكتايات الدينية. وحيث أن إهتمام الطالب بالمؤلقات يذ ميدان الثقافة الدينية يجيء جاو 
مجاراة التوجهات السائدة تأكيد) لالتزامه الآدبي بنظم اللؤسسة الديتية التي ينتمي إليها فقد يكون ذللق هو السلبب ذا 
إحجام أكثرية الطلبة عن حضور المروض السينمائية والمسرحية. وزيارة الممارض الفنية. ومواكبة الننالجات الإبداعية. 
للفذاتين البحرينؤين ب هذه المجالات. 3 


غير ان هناك سببًا آخر لا بقل أهمية لعزوف الطلبة عن متايمة الآشكال الثقافية ون ليه مِيمنَةٌ الثقاقة 
الإستهلاكية أو ,ثقافة إقتصاد السوق. حسب تعبير مصطف حجازي, والتي تستهدق تنميط عتول الأجيال الصاعدة. 
ضمن قوالب فكرية محددة من خلال ترسيخ ثقافة الصورة 2 نشرات الآخبار المتلقزة بحيث ثَتِلاقَى يها «الومضة. 
والصفقة والقنص المالي وتسليع الرياضة والمتمة والإثارة والإعلانات لتشكل مميارً! ثقافيًا مرجعيًا لأجيال المسنقبل 
يستهدف تبليد عقولها. وإغراقها بذ عالم مصطنع يمجد المتمة الفردية؛ ويفرس يذور الإنكفاء على الثذات بدلا من حس 
المشاركة والإنتماء والمواطنية ‏ (حجازي. 1543 :20 44). 


7- ؟ تفاعل الطالب الجامعي مع القضايا والأنشطة والقماليات الثقاقية المامة: 


يوجد شبه إجماع ( 5 )14٠‏ من قبل الطلبة الجامعيين (جدول *) على أن الثقافة تمثل بوجه عام جائبًا أسابنها 
هاما بذ حياتهم اليومية. وتؤكد ذلك حقيقة أن نسية الطلبة الذين يتابمون الأحداث الثقافية المبعلية يوميًا تصل إلى 
(701:4): وأن (764,8) منهم يبدون إمتمامًا بها يوازي إهتماهم بمجال إختصاصهم المهلي. كير أن تسبة ألطلبة 
الذين يتابمون الأخبار والمستجدات الثقافية المحلية عن طريق شبكة المعلومات الدولية (الإنترئت) لاإيتجار (7072,1) + 
وي المقابل هناك (57,7:) من الطلبة الذين لا ثدخل الأحداث الثقافية المحلية ضمن دائرة إهتمامتهم الشخصية, 
أما نسبة الطلبة الجامميين الذين لا يتايمونها بقدر إهتمامهم بمجال إختصاصهم فترتقع إلى 1, ؟/) , فيما تبلغ لسبة 
أولئك الذين لا يعمدون إلى متابمتها من خلال شيكة الإنترنت المالمية ([8, 7/11 


أما بخصوص مساهمة الطلية الجامميين يذ الأنشطة الثقافية العامة خارج نطاق الجامعة فإن هذه /النسبة تصل 
إلى 5 ٠46/)؛‏ وتجد إنمكاستها ‏ المجالات التالية: 


حضور الأمسيات الثقافية لشعراء القصيدة العامية أو النبطية (718,1). المشاركة بذ الندوات الثقافية اولك 
من أثر إيجابي على صقل شخصية الطالب وتنميتها ([4,؟7/:) حضور المحاضرات العامة بسبب إرتياط مواضّيفها. 
بهموم الطالب اليومية (751,5)- وذ المقابل هناك تسبة من الطلية الجامميين تعزف عن المساهمة يذ الأنشطة 
الثفافية العامة (,7077). الأمر الذي يجد صدى مباشر) له. © إحجام أفراد المينة عن حضور الندوات المامة عَم 
ازتباط مواضيمها بهموم الطائب الملحة (7, 81/:): وعن المشاركة يذ محاشرات المفكرين العرب ب البحوين 
(47,4:) , والأمسيات الشمرية (, 20::). وب الندوات الثقافية التي تساهم يذ يلورة شخصية طلابية حيوية نال 


مع هموم المجتمع (2018,5). 


العلوم الإنسائية . شتاء 1998 


يشاطر هموم أفراد مجتمعه وقضاياهم ا ملحة (جدول ). ولا يمكن أن يكون دثل هذا التناقض البارز للمياق 
سوى تفسير واحد هوسواء فهم الطالب لدور ومكاثة المثقف البحريني ب المجتمع. ١‏ 


التناقض الثالث: إحجام الطالب عن المشاركة 4 الأنشطة الثقافية الجامعية 07 اظل 
قناعته يدورها ‏ صقل قدراته ومواهبه , 


ويتجلى هذا التناقض ‏ أن الطالب الجامعي يعتقد أن الأنشطة الثقافية الجاممية تلم ألو باز ميات 
شخصيته. وتنمية قدراته واستعداداته. لكنه يعيل إلى الإبتعاد عن المساهمة فيها بحجة عدم أتؤافتهاً مع ميوله. 
وتطلماته. إن هذا الموقف المزدوج من الأنشطة الجامعية يعكس واقع أن الطالب الجاممي لم يدرك بعد جدوى المشاركة” 
من النشاط الثقليذ الجامعي لعدم وضوح المضمون الفملي لهذا النشاط لديه. وطبيمة دوره مرب فيه؛ جل الطلبة 
الجامعيين يعتقد مثلاً أن اللقاءات الشمرية التي تنظمها هي مجرد أنشطة ترفيهية تستجدي|إذآرة شئون الطلبة. 
بالجامعة من خلالها الترويح عنهم ب ساعات القراغ بين المحاضرات: وقلة منهم فقط تتصور أنهلذه أللتقيات تفقة 


بهدف رفع مستوى التذوق الجمالي للشمر العامي أو النبطي؛ وأنها ليست للترف أو اللي اشا بو 


وبالإضافة إلى ذلك فإن طبيعة استجابات الطلية الجامعيين المشتركين بذ الدراسة لبمض فقرات المقياس توحي 
بسيادة شمور اللامبالاة وعدم الإكتراث ‏ أوساطهم حيال القضايا الثقافية التي تهمهم. ويتذبذب مواقفهم إزاء 


المساهمة .ب الفمل الثقالية حلي 7 
: 


فأكثر من ثلث الطلبة الجامميين (58,5/:) عاجنزون عن التقرير ما إذا كانت مبادراتهم بطرح رَأيْهم الخاضً بق 
القضايا الثقافية تلقى تجاويًا فليا من أستاذ المقرر. وفئة أخرى منهم تصل إلى الث (4,؟5:)ألا تستطيع أن تترر 
اما إذا كانت توجد هناك حواجز بين ثقافة النخبة وثقافة العامة يذ البحرين أم لا. ونسبة مقارية ( ل 1؟7) عبرت عن 
جهلها بالدور المطلوب من المسرح الطلابي الجاممي, وبالدور الفملي للمؤسسات الأهلية يذ صنع الثقافة (2, 7/7) ,كما 
أن (14,5:) من المتحوصين يجهلون ماهية الموقف الذي يتخذه الأستاذ الجاممي إزاء قضايا وهموم اليومية, 
وما إذا كان المثقفون البحرينيون يسمون أثناء ممارستهم للثقافة من أجل الإيداع أم لقمة الميش وغيرهاً (جدول؟). 


إن مجمل هذه المواقف تمثل دليلاً ساطمًا على حالة غياب المرجعية الثقافية ندى الطالب الجاممي الدّي تتنازعه 
اثقافات منافسة تعمل يذ خطوط متوازية ضمن المنطقة الجفرافية الواحدة (الثقافة الديتية, الثقافة الإستهلاكية, 
ثقافة ثورة المعلومات .. إلغ). 2 حين أن الثقافة. بعفهمومها الشامل. لم تندمج كليًا يذ 
الحالة ب مجملها تشكل تعبير. بيو لضع المأزوم لنثقافة بذ الببحرين + 0 | 
الراهنة رغم ما تشهده البلاد من سّد عارم على كافة الأصمدة الثقافية. 


أي من هذه الثقافات وهذة 


خالا العلاقة بين إنتجاه الطالب نحو الثقافة وإسهامه الثقا وه 


رات الدراسة , 


القد أبرزت نتائج اليحث فروثًا ذات دلالة إحصائية عتد مستوقىه , ٠‏ بين اتجاهات الطلبة الجامميين نحو التطلية أ 


إتجاهات طلبة جامعة البحرين تحو الثقافة تعمان الموسوي 


وإسهامهم الثقلية تمزى لسن الطالب. ومنطقته السكنية: والكلية التي يدرس فيها. وعدد الستوات الدراسية التي 
أمضاها يذ الجاممة. 


وهذا يمني أن إتجاه الطالب نحو الثقافة ومشاركته يذ النشاط التقلية ب البحرين يتخذان منحى إيجابيًا كلما إرتقع 
سن الطالب. وإزداد تضوجه الفكري. وكلما إزدادت فترة دراسته الجامعية: وصار أكثر خبرة وتمرسًا بخ التكيف مع 
مقتضيات الحياة الجاممية. كما أن مؤشرا الإتجاه والمشاركة يميلان إلى الكفة الموجبة حينما يقطن الطالب يذ المديئة, 
ويدرس يذ كلية درس فيها مقررات تعالج القضايا الثقافية. وهاتان النتيجتان تتسقان تمامًا مع التحليل السايق. 


غير أن نتائج الدراسة لم تبرز هروقًا ذات دلالة إحصائية عند مستوى 0< - بين اتجاهات الطلية الجامميين نحو 
الثقافة واسهامهم الثقاية تعزى للمعدل التراكمي للطالي وعدد الساعات الممتمدة التي درسها بذ المرحلة الجاممية. 
أن المعدل التراكمي للطالب لا يمثل معيارً! ملائمًا للحكم على المستوى الثقاية للطالب ودوره المأمول بذ 
معارسة الثقافة. مثلما ان عدد الساعات المعتمدة قد لا يكون بالضرورة دليلاً حاسممًا على طبيعة اتجاه الطالب الجاممي 
انحو الثقافة. 


خلاصة البحث: 


تأسيسًا على ما تقدّم يمكننا القول أن إتجاء الطلبة الجامعيين نحو المساثل والقضايا الثقاقية ومساهمتهم ذا 
النشاط الثقاي يذ البحرين يتخذان متحئُ سلبيًا تميّزه حالة الإختراب الثقليخ. ويمتزج بعدم الإكتراث واللامبالاة 


حيال مسائل تهم الطالب الجامعي؛ وترتبط بمستقبل الثقافة بذ البحرين. 


غير أنه للإنصاف يتميّن الآخد بمين الإعتبار أن قسمًا لابأس به من الطلبة الجامميين المشثركين ب الدراسة يرى 
العناصر الثقافية السائدة أسبابًا للفخرو الإعتزاز؛ فمن النادر أن تجد ثقافة يذ آية أمة خالية من المناصر السلبية, 
مثلما أن بإصلاح الثقافة السائدة بذ مجتمع من المجتمعات ليست عملية خالية من التكاليف؛ فالثقافة الشعبية جزء 
حيوي من حياة المجتمع وروحه؛ تعير عن نفسها ذ قيمة وذ تغاليد حياته وب نظام علاقاته الد اخلية. وتصوره للأشياء 
والعالم؛ (السيف. 1447: 1٠‏ -17)- وبالإشافة إلى ذلك فإن من شأن التمرّق على وجهات نظر الطلية ثحو الثقاء 
وإستكشاف تصوراتهم حول دور المؤسسات الثقافية. ومكانة الثقف الفملية يذ المجتمع البحريني, أن يساعد المربيّن على 
«سبر أغوار منظومة البنى ١‏ يذ الثقافة الجاممية, (368 :1994 ,و5081). 

وبهذا المعنى فإن مجمل تصورات الطلبة الجامميين عن الثقافة تثير مجموعة من الإشكاليات التي لازالت موضع 
جدل بين المثقفين» وأهمها «الهوة المتحققة على نحو ظاهر بين مصادر وخصائص وقيم الثقافة الرسمية؛ ومصادر 
وخصائص الثقافة الشبمية؛ وبين الثقافة والماضي التقليدي؛ وبين السائد والمفير؛ وبين الثقافة والتنميات الممزولة 
«(غلوم00:1544 ). حيث أن مواقق الطلبة حيال الثقافة وترددهم هذ الإنخراط الفمل الثقلغ يمكس النظرة. 
الأحادية ب مسائل التنمية بدول الخليج العربية. حيث جرى التركيز على التنمية الإقتصادية بممزل عن التنميات بذ 
سائر المجالات الأخرى. الأمر الذي أتى يذ الميدان التفاية إلى ظهود ثقافة مفترية سماتها الإنفصال عن أسس الوعي 


العلوم الا 


القومي وروح الثقافة الوطنية. واستقلال الفثون والآداب 2 انتاج ثقافة متآلفة مع نمط الإستهلاك.وعزلة الكتاب عن" 
السوق الإستهلاكية. وتكريس الإعلام الرسمي لسياسات التنميةالممزولة عن التنمية الثقافية (منتدى مجلة البحرَينَ 
الثقافية , 150+ 174). وقد جاءت هذه الدراسة لتختير مصداقية هذه الأفكار وتضعها يذ سياقها الؤاقمي. 


وحتى لا تظل الثقافة. على حد تعبير قاسم حداد «هي الدليل الساطع على الموقف السلبي إزاء الزأي الجر ولا ضايع 
.دخطيئة يتوجب تقاديها أو مكافأة من يخطثهاء (حداد. 1948: 185 -+18) فإن النهوض بالونيع الثقلية يها ارين 
يستوجب من المؤسسات الثقافية المحلية. الأهلية والرسمية؛ ومن جانب جامعة البحرين على 1111 انصفتها 
مؤسسة فاعلة آذ الميدان الثقايخ. توظيف حركة التنمية لإمكانيات الثقافة الوطنية؛ وإدخالها ي# خَسابات الإستراتيجية 
الثنموية وصولاً إلى تحويل التنمية إلى حركة شاملة تنهض بالمقومات الحضارية. وبخصائص اهلصي الحلية الواعدة 
بالخلق والإنتاج. فلا معنى حقيقي للتنمية الثقافية إن لم ترتبط بخطة شاملة على الأصعدة الإقتصادَية والإجتماعية: قهي 
«جزء من مفهوم شامل يمني بالتخطيط المستقبلي الموجه نحو تحديات القرن القادم: وهو ذلك الذي يؤذي إلى سيادة” 
مفاهيم وقيم العمل والعلم والمقلاية والنقد والإنتاج والإبداع واحترام تعددية الرأي بديلاً لمفاهيم التنافس والفردية 
والإسترخاء والترهل والإتكالية والإغتراب والإغتراب والسطعية والإبتذال والإنفلاق على الذات (لدِنَ 11861 ٠94‏ 


من شأن تحقيق ذلك أن يضفي ملامح إيجابية على نظرة الطالب للثقافة والمثقفين. ويستحثه على المشاكة الفاغلة ب استنهاض 
النشاط الثقلية: وإعطاءه جرعات الحركة المتواصلة, واكسابه الرخم الجماهيري المواذي للضموله ودورء الفعلي بذ المجتمع. 
توصيات البحث: 4 
ب ضوء نتائج البحث الراهن يوصي الباحث يما يلي: 
أولاً- فيما يتعلق بالمؤسسات الثقاقية وأشكال النشاط الثقاخة ودور المثقضل البحرين, 
لمجال نشر 


٠١‏ خلق مناخ ثقلية وفكري من شأنه أن يساهم ذ تفعيل دور المؤسسات الثقافية الرسمية و!! 
الثقافة الجادة: وتنشيط القمل الثقلية ب اليحرين. 

٠‏ تطوير الأعمال والبرامج التلفزيوتية والإذاعية الثقافية المحلية يما يواكب متطلبات الثورة قا 
رفع درجة التذوق الجمالي والقني لمامة الناس. 

؟ - الإهتمام بتطوير المسرح البحريتي والأغنية البحريتية. وتقديم مختلف أشكال الدعم الممكنة لحفز القْتَانين على 
العطاء امتواصل. 

؛ - ايجاد الوسائل الإعلامية الكفيلة بإيصال أفكار المثقف البحريتي لعامة الناس. وتعميق تفاعله ممهم, وتخمنسه 
لهموم وتطلعات مختلف قطاعات المجتمع. 0 

ثائيًا -فيما يتعلق بالدور الثقا لجامعة البحرين وإسهام الطالب ف أنشطتها الثقافية + 


١‏ - إدراج المقررات التي تعالج القضايا الثقافية ضمن المساقات الإلزامية المطلوية لتخرّج الطالب من جامعة البِجِزِين 


بهدف ريط التعليم الجامعي بثقافته العامة. 


إتجاهات طلبة جامعة البحرين تحو الثقافة. تعمان الموسوي 
٠‏ - قيام الأستاذ الجامعي بمعالجة المادة العلمية يما يحقق ريط الجوائب التخصصية بالجوانب المعرفية والثقافية 
فيها بصورة تكاملية. 


- توعية الطالب الجاممي بأهمية الثتقافة والآنشطة الثتقاقية الجامعية. والعمل على ابتكار الوسائل الكفيلة ب 
الطالب للمشاركة الفاعلة ب هذه الأنشطة, 


؛ ‏ مواصلة استضافة المقكرين العرب البارزين بذ ميادين الفكر والثقافة يذ رحاب جامعة البحرين: وإتاحة الفرصة 
للطلية للتواصل معهم والتعلم منهم. 


5 - تأسيس ناد طلابي سينمائي يعمل احة الفرصة للطلبة لمشاهدة المروض السيئمائية أثناء ساعات الدوام 
الدراسي بهدف ربظ الطالب الجاممي بأومية الثقافة وقنواتها. 


+ مواصلة الرحلات الطلابية المشتركة بهدف توسيع الأفق الثما ية والمعريذ للطالب؛ وتوثيق علاقته بالأستاذ الجاممي, 
وتعميق أواصر إرتباطه بالجامعة؛ وائتماءه إليها. 


حث الطالب الجاممي على المشاركة الفاعلة يذ المساجلات الثقافية الدائرة اثناء المحاضرة الصفية؛ وتمويده على 
حرية التعبير: والإستماع إلى الرأي الآخر 


- تكثيف لقاءات الطلبة الجامميين بالآدياء والكتاب والشمراء والفئائين البحرينيين بهدف دمج الثقافات الموازية 
ضمن المفهوم الأشمل للثقافة بذ فكر الطالب الجاممي. 


ثالثًا ‏ فيما يتعلّق بالهم الثقاييذ للطالب خارج إطار الجامعة ٠‏ 


١‏ - مبادرة جمميات الكليات الجاممية بتنظيم لقاءات ثقافية دورية مع الأدياء والفناثين اليحريثيين بهدف مناقشة آخر 
إصداراتهم بذ مجال الثقافة والقن والترويج لها بين الطلاب. 

١‏ حفز الطلبة الجامعيين على متايمة الأحداث والفعاليات الثقافية المحلية؛ والمشاركة بذ الأنشطة الثقافية خارج 
الحرم الجاممي عن طريق الإعلان عنها ب الحرم الجاممي. 


؟ ‏ القيام بأبحاث تستهدف التعرف على تأثير الثقافة المعلوماتية عير الشيكة الدولية للمملومات (الإنترنت) على 
اتجاهات الطلبة الجامميين نحو الثقافة واسهامهم الثقليظ. 


؛ ‏ إجراء المزيد من الدراسات حول إتجاهات القثات المجتمعية الأخرى نحو الثقاقة ومدى إسهامها ب صنع الثقافة 
وممارستها ب البحرين. 


0 


١ 


البحرين الثقافية, المدد 1: 1544 ص + 77-170 


أنطر. هذا الصدد مثلا: إبراعيم خلوم. +الحزاما التمزيوتية ب البحرين والخليج بي أزمة التبعية و 
أنظر جريدة الأيام البحرينية: المند 5451 1441/5/197, ص: 214 


+ أنظر مثلاً جريدة الأيام البحرينية, العدد 5900/4, 1597/10/1 ص: 3١1:‏ 


أنظر مثلا ١‏ إبراهيم غلوم. «ملواهر التجرية المسرحية يذ البحرين» ( الكويت. شركة ربيمان للنشر والتوزيع. | 
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ص ص :701-757 : 


مارم ارس ممتم شد طول لممصمة ستسسيسة اعموسا موممق بمما! - لنت لمممتادتصدوون. (ذي) زا10! بلول 
(825وا - 3د عه بول مسلقدعناذ ون« لونا) بهغ00! ب(0) 4ك للمممتاسدعاما عاعدجامراة وملا 0 


عط اه سكم لسعم عط اد تحاصعصمم سودت بجع حمة #فساتانة لدسطلدت عمدت ١(لأموح‏ لا ) عل لجسو 
كنا بملومم فلت بلعدعلة ييدما مموسيمما بعطاه اه ومسطمعود ها طملليامة ام الت 


مم5 ) اممعة مدص سلا نوات قمد ممانتا أن عملسنسة م1 : ممدامساع5 مسا مدتسمميا؟ ,(9]5]) ,ليا بمو 
(07) 56 ملمممتسجعها ممسعطة ومتسسجعويزنا وكات 


زقععود - 95 عح .ماج مسلقمعنالة روندكه ولنا) 26311 


علعة عولع امو فج مفستية ممتعصصح مسنماط د )اه وماسفتلدا قمد مونمعت (4وو) لك بيدا مه :5 روه 
#ماحسطعةا طالمملا )نه لمعمو عط ؟ سلما طالصلة 
:49 - 40 ,(2) 8ل يمملامسمي لا الس مملايس ةل 


بعمسع لاط )6 وموملاة لاصو ,1993 )بعلن ب .0 بامممتل 
يرال عمساليك عم عمسومسا يديسل" مد جعطعدكة سممتعمنم ا مد أكالامسوصلااةا اد جلا عموجوه1 المسلامارت 
5لا بمنيومه0 ,مسيم مكمه لعصعة لمومتااصسلع مدتعدها عذا اه يمتاعماة امصخ غلا لة أماممتور 


لاسا ممزماة عتسصمماة مممسشسصو عقون )بلع شاط 
57 كف (1) 42 بممتاسمقة ملعماة ما بعص أن لمعمل جملسانصة لدمطاركن لماح لح ممويووكز عأوطاة 


17 2 ك2 بملسممة عمسسيمها مونده؟! ومنصضا عباتت لتكومتمصم با جاوصليحة وممسومم زوف اً) كلل ملاصاير 
01 


ممست مره تسا وه روجو أب عا 


ماده تساسون؟ شان بعلمدع0 للمه ,ممما ,ممشيل يروااعمطة. 
65 - 3(,260) 22 ,' 
عوصسة مسنم مد ملعم )19185(١‏ .0/1 ,و1160 1١‏ 


عسها! «مفصبه مفلا جما ,(6قة - 2333 بور ليوماصطعر! لماعمك إن عاممطفسماة بزعاة) ممحصدمة بتع برمبفملنا 6 م 


ممما مد كفساتاة للدت عجمموسا ما اعفما وماصهما »لاد عوممت م وملدنا (3ووا) از ,وماغلوطااة 
(521 36 تا بما! كلحيية ممنعم فوع اممسصدتا ©80) مكنا .5 بوميوستمطاا معان لممطااقع 


تاه أن عومعالسات م1 (1990) :31 بوسوماية 
عسات راتصع نمت مه كاتعموعك" الستوم دودمم طهم 
2 - 402 (4) 22 وملعم مسطمه سه ممتاسس فا 


(سوسة ,1983) 9 ممسسدربطلية عق 6١‏ عرعص امل 
أت ممناد يم لسممة ع ند تسزوعوم ووذ عماساتائة لدسسالمت - عمدت إن بمساعصا؟ك فم أمعاصمت عا بومامم ارس 
كنا ب بمعطممة بممنامعمعدة لعتومامف رو معدم علا 


ذل نمت مم1 عاسعسصع رو" :(1978) عل بولممسوق 


لومسومدت غمةا للقاة - 0# ع9 : لوالا مام 


 ةيهجأ‎ 


2 


3 


01 


إتجاهات طلبة جامعة البحرين ثحو الثقافة. تعمان الموسوي 


7ب“ “0007 0 007 00 
500-51 


لمسحمة عط بد امسعكمم جد ماعو سد عا ومتطعدة: لمتلمع صو سمط طم وماة ,1993) بخنا برعم .35 
ممتستمهة ممصت سمهت لمعمو عط أن ومتاعماة 
كنا ماما" م8 لسماالة 


عمسا لممساسزفة : #مسلدت رخادك امنا سستمعسة قمه كاسفساة لسممتاسدعاما رسؤمه0 ,1992) 1 بمسسماامة .36 
لسصمة رامكع 817 عيسومما عط له معشدعيه ها طمتلودة إن جعطعدتة معية ممتومتطعمه عقا اه ممم مم بمووا 
كنا مقنمتهمانا بمستيمتاية متاو مم10 


مملا! لمسد وملسانانة بكاعامنا :(1976) .)3 اعص ام , 37 
تعمد مم5 بوهممق لصد مماساصموو0 )0 736067 1 
حدم تسعناطضة عمدلا وعمومل 


بعسماة عمطت #ممصصمة ما مم6 ,(1994) .© ,مالعامة .34 
370 - كك3 ب(4) 17 ي#متاسسف8 جعطوا ٠‏ كه «ماجمط »مام إن جامعلساة 


صلم وماس لماسصصية (1992) اط ممعمرة .39 
عمد بك باب ومدطيعاة بوملاعسادمها مد : ممتممصعممت 


سدع" ,994ا) :111/85 - عمد عه .0ل سق :40 
قمة تمسالدة ععطلات ما سروح امام عفساة مععسع تعمسام مذ )6 رفسة ل تسعاجامعمطاع اه جاممماسمم وت 
ععسية مععميةا ع3 أن بومناعم لسمصة عا له تعامعسيم سوسم عمسلدذا لدمساليت لمححاة. ولسالااة ماعاة. 
بلا بملوم تلت بعمول صم بوملستمسد ممنسنمسو م10 


ام فمهاماا (لمسمك! ب1995) .111,8 - مااع بل بالق الى 
العم عجسم رفساة لسامعس لمعي - تمس0 بهذ سساعامممطا لوملساة )6 جاوعرو كسم اا عد عسات أن موماسجعووات 
علا بممجعيه ,لمسامن"! بومتامتمسة ممتي تمسوورمم وعنساك ومعنماةا مث أن ومتاعماة لمممة علا ان لاومو 


ممست عتصطت معيمة )ه بمعواوماءتعطا عط وأ مولاتمودت قح ليت د عموع الم 13:6 (1995) .0ح بمستعيواا. :42 
,5908 ,091 6ك بلسوملاسجمعاما ماع دتما ممتاس مسا عامقا دشاني وسدج0 رامعم ااة لحن اممماروفتا يرمق 
(02419 - 96 عم عاذ مسلقمصناة نمع لمن 


العلوم الانسانية ‏ شتاء 1994 


الصراع الاسباني - الجزائري ‏ غرب المتوسطا 
خلال القرن السادس عشر 


ادتسامدوا| تمسامة 


1 


الملخقصء 


الفضية التي بين آيدينا لها أمميتها التاريخية. ولذا رأى الباحث دراستها دراسة أكاديمية وييدة من أي عَاطنة لطر 
الخطورتها ولحساسيتها ب ذات الوقت,؛ فالقضية. 


١ 
تشمل تفاصيلها فترة زمنية ذ تاريخ حوض اليحر المتوسط الذي كان يشهد قبل ذلك بمدة قرون فلل رايا خضماري.‎ ٠ أولا‎ 


وحربيًا بين شوالئه الإسلامية والمسيحية؛ ورغم أن ذلك الصراع قد استقر وانتهى لصالح الإنثلام والسلمين: لاله 
سرمان ما بترلك مستجدات ‏ للك العو يتات تيك لانت ادا نيد لك واس 0000| 
التاريخ الحديث؛ وذلك بدخول أطراف جديدة مسرح عمليات الصراع الذي امتد -بصفة عامة-أِيٍ البحز المتوستط 
إلى المحيط الهندي. 


ائيس ٠‏ جامت هذه القضية ب دراسات ممظم الذين تناولوما ضمن الصراع الأسباني المشائي. ويممتى حر لع اللاي 
المسيحي حول ابراز دور الجزائر بذ لذلك الصراع؛ ومدى فماليتها يذ البحر المتوسط وعلافتها ْدولة العثمائية 
بوصفها أكبر قوة اسلامية يذ ذلك اليحر. 


قال ٠‏ ناذا ظلت الجزائر يصفة خاصة هدهًا أساسيًا مطلويا للفزوات الأسبائية, وسا هي طبيمة تنك الفزوات وال لجز اثري 
العربي الإسلامي عليها. 


رابصاً؛ موقف الجزائر من الاحتلال الأسبائي لبمض الموانىء على الساحل خاصة منذ الريع الأخير من القرن الساد سا 
ومدى امتمادعم على قيتيم الذانية. هذا لوقف نتساول النراشة كففه وتوشيمم 


خامساً؛ الدور الذي صار للجزائر يذ البحر المتوسط ويالتاني مكاتتها لدى الدول الثي لها مصالح مذ ذالك البهر. 


هذه إذن- قضية شائكة. يطمح البحث إلى ممائجتها بموضوعية. معتمد! على المادة لمتفرقة المسجلة بذ يطون المصادز 
والمراجع التازيضية ومستفيد! من دراساته السابقة واستخدامه للمنهع التحليلي بذ دراساته المختلفة. 


© أستاذ التاريخ الحديث. كلية الآداب. جاممة البحرين 


سراع الأسباني الجسزائري تمام همام تام 


العلوم الانسانية .شتاء 1598 


١‏ - احتلال شمال اقريقيا للفصل بين المفاربة المتمركزين على ساحل اليحر المتوسط وبين المسلمين يه الانللل 


- تحويل المغاربة إلى المسيحية وطمس عرويتهم حتى يتحول حوض اليحر المتوسط على الاقل العربي - ف تلك الفترة 
المبكرة إلى بحيرة كاثوليكية. 


؟ -الاستيلاء على موارد الثورة الطبيمية 2 البلاد لتكون محطات انطلاق إلى داخل القارة الافريقية. 


)حتلآن أراضي لم 
التاريخي يشير إلى انهم كانوا مدفوعين روحيلإللانتقام من الإسلام 


+ - رغم انهم اطلقوا على حرويهم ب شمال افريقيا (حرب الاسترداد) ورغم انها تنطو 
تسبق حيازتها لهم. فان الواضح من السيا: 
والمسلمين يذ حوض البحر المتوسط وللرد على حروب العثمانيين بذ اوريا الشرقية. 


وكان شمال افريقيا بعيش تفككا سياسيا بعد اتقسام دولة الموحدين (1711م) وظهور دولة ني حفص يذ تونس 
ودولة بني يان ب المغرب الاوسط ودولة بني مرين.ي المفرب الاقصى ''' وكانت هذه الدول الثلاث لا تبسط تفوذها الأ 
على جزء صغير من هذه الاقاليم الثلاثة. ولذا لم تكن هناك قوة اسلامية يعول عليها 3 بلاد لزب لنجدة مسلمي 
الاندلس كما حدث مثلً أيام المرابطين والموحدين ١‏ 


من أجل ذلك تمكن البرتفاليون بذ عام 1415م من احتلال (سبته) المفربية ب مواجهة بوغاز جبل طارق بعد قتال 
مرير مع المسلمين. وكان احتلالهم لهذا الموقع الاستراتيجي الهام أمرا بالغ الخطورة لأنه كان منّالأسياب التي أعاقت 
تمزيز القوات الاسلامية (والمفارية بذ الاندلس) ولذا حرص البرتفاليون ثم الاسبان من بعدهم على الاحتفاظ بهذا 
الموفع, ثم احتل البرتفاليون ‏ عام 1444م (طنجة) لإحكام الحصار حول المعبر الجئوبي لشبمإجزيرة أيبيريا عن 
طريق بوغاز جبل طارق. ثم أسسوا وكالة تجارية لهم بذ (وهران) .2 587١م‏ -1447م وحاووًا فرض مماهدة 
لصالحهم يذ تلك الفترة على مملكة تلمسان بذ غرب الجزاثر 1 


يالك لوقت كانت هنك بذ الجزء شرفي من حوض بسر النوسط قوة اسلاسية سضامية لو لول 
العثمانية التي أزاحت من الوجود الإمبراطورية البيزنطية إذ آسيا الصفرى (1151م) وكانت تضرب وتفح بلاد شوق 
أوريا وترفع عليها راية الاسلام. 


وهنا خشيت البابوية من قوة الزحف الاسلامي بذ اوربا الشرقية, فأوعزت إلى البرتفال واسبانيا بزيادة الجههود 
للتنكيل بالمسلمين وملاحقتهم ولادخال هؤلاء الكفرة الفادرين من أعداء المسيح بذ أحضان الكاثوليكية كما كان يطلق 
على المسلمين ذ تلك الفترة, ولما كانت البرتفال لا تستطيع مواجهة المسلمين. ومن ثم تحقيق رغبة البابوية بذ شمال 
افريقيا. ققد اندفمت بحماسها الصليبي إلى التوجه نحو الشرق والوصول إلى الهند لضرب الإسلام ونشر الكاثوليكية 
تلك الجهات وانتزاع تجارتها من ايدي المسلمين حتى يحرموا من الارباح التي كان يُصرفٌ جزء منها على بنآء 
قواتهم والعيث بالمقدسات الاسلامية يذ مكة المكرمة والمديقة المن 


ذات الوقت كان الاسبان يشددون من صقوطهم على بقايا المسلمين 2 الأندلس وتعقب المهاجرين منهمٌ إل 


الصراع الأسباتي الجزائري اتمام هسام تسام 


سواحل شمال افريقيا. ولذا كان هؤلاء المسلمون القارون بديتهم يحملون معهم كل الكراهية واليفضاء للاسبان 5, 
فأخذوا يستثيرون اخوة لهم .يذ الاندلس يتعرضون للمحاكمات الصورية والتذكيل بهم دون رحمة اذا لم يتخلوا عن 
اسلامهم ويعتنقوا المسيحية. 


القد استثارت هذه الأحداث واجب الجهاد الديني فقام يحارة ميناء [المرسى الكبير) بذ غرب الجزائر يهجوم واسع 
النطاق عام 1604م على (بلفسيه) وأسروا العديد من المسحيين. فاستشاطت الملكة (ايزابيلا) غضبًا واعدت حملة 
بحرية كبيرة لغزو شمال افريقياء ويسيب موتها المفاجىء تأجلت الحملة. وكانت قد كتيت وصية قبل الوفاة ب عام 
04م لابنتها (جوانا) وذوجها (فيليب) بأن يواصلا الزحف حتى يدين لهم شمال اقريقيا كله؛ وتنتشر الكاثوليكية 
بين سكانه. ومن الذين تحمسوا لفكرة الفرّو الصليبي الكاردينال (010:1035:) الذي شارك مشاركة ضملية بذ اعداد 
الحملات الاسبانية على شمال افريقيا'" باعتبار ان هده الحرب هي حرب استرداد هادنزوه8620 . 


القزو الاسباني لسواحل المفرب الاوسطظ؛ 


كان الاسبان قد استولوا على ميناء (مليلة) المغربي ذ عام 1444م وصاروا يبعثون جواسيسهم منه إلى المناطق 
القربية الاخرى متنكرين يذ زي التجار للحصول على كل المعلومات التي يحتاجها القو الصليبي ‏ فوجدوها تمان 
من التفكك - كما ذكرنا - لدرجة ان سكرتير ملك اسباتيا كتب. عام 1455 م يقول (.... ان البلاد. - يقصد شمال 
افريقيا.: ‏ حالة يبدو وكأن الله يريد ان يمنحها لجلالتكم......) "1 


.وبعد أن وقف الأسبان على أوضاع بلاد المغرب الأوسط حرك املك (فرديتائد) حملة عسكرية كبيرة يذ عام 1608م 
تمكلت من احتلال (المرسى الكبير) بعد قتال مرير'"". ولذا كان هذا الاحتلال صدمة لأهل الجزائر. لأنه كان بمثابة 
فاعدة للتجار ولرجال البحر الذين يفيرون على السفن والسواحل الاسبائية. ولذا حين اتجهت انظار الاسبان إلى قرية. 
(مسرغين) عام 7١16م‏ بالقرب من ميناء (وهران) للحصول على الماشية والمواد الفذائية, وجدوا مقاومة عنيفة لم 
يتوقمها الفزاة؛ حيث فتل منهم حوالي ثلاثة آلاف جندي, وهربت القلة الياقية إلى ميناء المرسى الكبير للاعتصام بخ 
داخل أسواره '''!. وللأسف الشديد لم يستفل المفارية هذا النجاح.إذ استرداد هذ الميناء لأسباب مادية. 

ثم اخذ الاسبان يعيدون حساباتهم ويمدلون من خططهم المسكرية اليحرية بالنسية لغزوات الساحل الجنوبي للبحر 
المتوسط, وبعد دراسات عسكرية مكثفة, قاد الجنرال (بيدرو نافارو) الذي كان من كبار القراصنة المسيحيين يذ البحر 
المتوسط. حملة بحرية ضخمة لاحتلال (وهران) لاهمية مينائها الطبيمي وموقمه الاستراتيجي على الساحل؛ ولذا كانت 
الحملة قد عقدت العزم على احتلالها لهذا الساحل لأنه يساعدها على الآتي: 
-١‏ تحقيق اهدافها بالنسبة لعمليات الغزو الاخرى على بلاد الساحل وعلى اليلاد الداخلية. 
؟- مراقبة السفن الاسلامية 2 عرض البحر المتوسط الغربي او على السواحل المقربية. 


وقد ساعدت الخيانة الحملة الاسبانية على احتلال (وهران) عام 1605م حيث ان القائدين المسثولين عن الحراسة 


العلوم الانسانية ‏ شتاء 1998 


وكان احدهما منافظًا يتظاهر بالإسلام والآخر يهوديًا يسمى (أشطورا) ‏ تواطآ مع الفزاة مما سهل عليهم أحتلالاً 
المديقة دون عناء كبير" 


وضى ضوء عوامل التفكك والخيانة والإحتلال استطاع الكارديتال (زيمنيس) أن يحقق مذيحة رظيبة فتل فيها أكثر . 


من اربمة آلاف وأسر ثمانية آلاق من المسلمين: وهتك حرمات المنال وحول المساجد إلى كنائس 1117 


وبفض النظر عن مسألة الأسر أو حتى تحويل المساجد إلى كنائس او العكس. فهذه قضايا. 0 
اصحاب الحضارات المختلفة؛ لكن مسألة (الذيح) تعتبر من القضايا الخطيرة التي تسترعي الانتبام. فالممروف ان كلا 
من الاسلام والمسيحية لا يحب ان إراقة الدماء إلا عند الضرورة. ولكن اذا تعرض معتنقو احدى انين لقو وجب 
على المجني عليهم ممارسة كل الوسائل المشروعة وغير المشروعة بما فيها استخدام عمليات القتل؛ للدفآع عن انضتهم 
وعن بلادهم. وهذا ما ينطبق على المسلمين بذ يلاد الجزائر. 


أما عمليات الذبح التي اجراها الكارديتال (زيمئيس) ‏ بوصقه أحد رجال الدين الغزاه. على,مسلمي وهران, فهي 
مسألة تدعو للاستفراب لأنها تتناقض مع ابسط تعاليم المسيحية السمحاء ‏ وتتناقض مع وصبالًا البابوية بل ووصية 
الملكة إيزابيلا التي تدعو إلى نشر الكاثوليكية بين سكان شمال اقريقيا الاسلامي. لأن اعتناق دين جديد يجب أن يكون 
اناتجا عن اقتناع وليس عن ارهاب. 


7 
وثرى آن تعصب الكارديثال الديتي وبفضه الشديد للإسلام وحقده المرير على الوجود الإشلامي السابق 2 
الأندلس؛ كل ذلك دفمه وغيره من الغزاة الصليبيين لارتكاب جرائم الذيح اللا أخلاقية واللا تازية .وائلا دينية, 
وكان يجب عليهم أن يتأسوا يسلوكيات المسلمين حين فتحوا الأتدلس!"0. 


لفد كان البرتفاليون ب ذلك الوقت يحققون انتصارات ب المحيط الهندي وذراعيه البحر لامر والخليج ضند 
المسلمين, وكانت البابوية ترتاح للجهود الاسباتية 2 البصر المتوسط والبرتفالية ب البعاز الشرفية. هرضي أ جل 
لنا التعبير- احياء الحروب الصليبية من جديد واتساع مكاتها'”'. / 

ولذا كان لسقوط (وهران) يد الاسيان دوي عنيض يذ العالم الاسلامي. فاثيرى الملماء والشمراء يستثيرون همهم 
المسلمين بذ مشارق الارض ومفاربها للوقوف إذ وجه القزو الصليبي """. 

والحقيقة ان الدولة المثمانية رغم انشفالها 2 قتوحاتها يذ اوربا الشرقية: فانها كانت تتابع تطورات الموقف بألنسية 
اللعالم الاسلامي بذ البحر المتوسط والمحيط الهتدي. وكانت تأمل ان تندحر القوات اليرتفالية بذ الشرق على أيني 
القوى الاسلامية الاخرى (مصر المملوكية والدولة الصقوية ب ايران والدولة المقولية بذ الهند) وتتفرغ هي لمواصلة 
فتوحاتها بذ اوريا والتصدي للأسبان . الأندلس وشمال افريقيا. ومما يدل على ذلك انها ارسلت إلى السلطان الفوري 
قافلة بحرية مزودة بالأسلحة والاخشاب والمموتة بذ عام ١٠15م‏ لتجديد الاسطول المصري الذي انكسر يذ (ديو), 


لقد كان سقوط (وهران) غذ يد الاسبان وعدم التحرك السريع من قبل الدولة العثمانية ومصر المملوكية بسببم 


الصراع الأسباني ‏ الجنزائري اتمام همام تعام 


صراعهما على السلظة. حافرًا لهم على استمرار هجماتهم. فاحتثوا (بجاية) ب يناير ١٠10م‏ واتخذوا متها مركزا 
لقيادتهم وتنيس ودليس) التي اضطرت لدقع الجزية للاسبان. دون ان يحرك سلاطين بني زيان 2 معلكة تلمسان 
ساكنا لوقف هذا الخطر الصليبي الداهم: الأمر الي يدل على مقداز ما وصلوا إليه من ضعف واضطراب "0 


هدنة بين الجزائريين والاسبان, 


اضطر الجزائريون ازاء تلك الظروف الصعية للخضوع مؤقتا للقوة الصليبة. وكونوا وفدًا برئاسة الشيخ (سالم 

التومي) للنوجه إلى (بجاية) لعقد هدنة وصلح 2 عام ١161م‏ مع (بيدرو تاقارو) المقوض المسكري الاسباتي للجزائر 

وكان مما اتفق عليه: 

-١‏ يفرج الجزائريون عن الأسرى المسيحيين الأسبان. 

)82000 تسلم للاسبان الجزيرة المرتفمة الواقمة تجاء مديتة الجزائر والتي سس فيها الاسبان حصن [البينين‎ -١ 
ومن ثم سيطرت مداضمهم على المدينة التى لم تكن تبمد عنها مسافة أكثر من ثلاثمثة متر.‎ 


ومن جانب آخر كانت مملكة تلمسان تواجه ثورات داخلية عتيفة, ريما بسبب الضرائب التي فرضتها حكومة بني 
زبان على الاهالي مواجهة الخطر الاسباني؛ ولكن ويسيب حالات التوتر .يذ الداخل وضغوط الاسبان من الخارج. اضطر 
بنوزيان إلى عقد صلح مع الفزاة يذ عام 1617م, اعترفت فيه مملكة تلمسان باستيلائهم على عدة موانيء إذ غرب 
الجزائر "0, 


وبذا أصبع لاسبائيا وجود عسكري ب الجيوب الساحلية على طول الساحل الجنوبي للبحر المتوسط من طرايلس 
الغرب إلى المغرب الأقصى. وبالتالي صار من السهل عليها مراقية تحركات السفن الإسلامية: وبدا عليها وكأن غرب 
البحر المتوسط صار 2 قيضة يدها. 


الجهاد الجزائري صد الأسبان: 


صار القلق يتزايد لدى سكان المغرب الأوسط يسبب الوجود الأسيائي على ساحل بلادهم. وكاثت رؤيتهم لمدافع 
الاسبان المتمركزة يذ انسفن تزيدهم استقرارا خاصة وانها كانت تموق وصول سفن المسلمين بذ البحر من الوصول 
إليهم. 


وبدأ الخوف يدب يذ قلوبهم من ان نتحول يلادهم إلى أندلس أخرى. وتنتشر فيها الكاثوليكية. ونا كانت حكومة بني 
زيان ب تلمسان عاجزة عن طرد الاسبان. تطلمت عيون الجزائريين إلى رجال البحر المسلمين. وكان هؤلاء من 
المغامرين الذين نشأوا ب خدمة الأسطول العثماني ثم راحوا يكونون أساطيل صقيرة تعمل لحسابهم الخاص ب 
علمليات النقل البحري, وتجاهد ب ذات الوقت ضد اعداء الدين. وكان يطلق على اساطيلهم (مراكب الجهاد ) للحقاظ 


على بلاد الاسلام 


العلوم الانسا 


.ولعل مما يجدر التذكير به ان حركة الجهاد ‏ البحر ليست بنت القرن السادس عشر. فيذكر لنا (ابن خلدون) ب 
القرن الرابع عشر ان آهل (بجاية) كاتوا يمارسون الجهاد البحري ضد السقن الاوربية. من متطلق,ان المسلمين ب 
شمال افريقيا كانوا لفترة طويلة يعتبرون البح المتوسط (بحيرة اسلامية) لا ينبقي ان تعلوفيه غير زاية الاسلام: ولا 
يسمح بالمرور فيه الا لسمن الاصدقاء. واتما اشتدت تلك الحركة ب القرن السادس عشر لسيائية اسبانيا المدوآنية 
وهجرة المسلمين من الاندلس. وهجوم بعض الاوربيين مثل فرسان القديس يوحنا ا مالطة على النتقق 
الاسلامية وسواحل المفرب المتوسطية؛ ولا اضطرت بلاد المغرب ‏ خاصة الجزائر ‏ إلى إنشاءأساطيل بحرية كبيرة 
المواجهة ومطاردة الحملات الأوربية الضخمة: وكان دافع الجهاد أوضح غ ذلك القرن (17) منه يآ الأزمئة التألية حين: 


اختئط بدافع الكسب المادي واصبح شييها باللشرومات التمارية. هالاختياء يساهمين جذ ال لكل اللا أ 
والنساء كن يبعن حليهن للمساهمة .يذ تلك المشروعات, فيصيبون أجر محاربة الكفار بجانب تلك تائم الوطيرة :1" 


وقد يقع بحارة سفن الاعداء أسرى يذ ايديهم فيطلبون فيهم قدية ضحّمة حسب اهمية شخصياتهم وإلا احتفظوا 
بهم رقيننًا. وهذا ما جمل الاسبان وغيرهم من الاوربيين يستشيطون غضبا من رجال البحر المسلبين:!٠!.‏ 

القد كان من بين رجال البحر المسلمين ب القرن السادس عشر الآخوان ( بايا عروج وخير الدإين) اللذان سرعان مأ. 
تركا الخدمة .2 سفن الدولة الحفصية بتونس. وكون (عروج) امارة شبه مستقلة 4 جزيرة ( جْريةَ)؛ وجمل متها قاعدة 
بحرية للمارسة نشاطه يذ البحر المتوسط ضد السفن المسيحية. وتمكن الرجل من نقل عدد كبيعٍ من الاندلسيين إلى, 
شمال افريقيا؛ بجاتب مشاكسته من حين لآخر للأسطول الأسباني "١‏ , 


وعندما تطايرت اخبار انتصاراته على اعداء الاسلام بذ حوض البحر المتوسط, طلب منه (َجَال ((القباتل) إذا 
الجزائر ان يساعدهم ‏ استرداد ميناء (بجاية) من الاسبان م 

ونج يابا عروج يذ ان تكون ( بجاية) أول ميناء يتمكن المسلمون من تخليصه من قبضة الاسبان زوعلي أثر ذلا 
نقل فاعدة عملياته من جزيرة (جربة) إلى ميفاء (جيجل) 2 شرق الجزائر عام (1017م) / 


ذلك الوقت تويط الملك (فرديناند) وخلفه ملك تمساوي لا شعبية له اسبانيا؛ مما ترتب عليه ان اهتزت السلطة. 
الاسبانية إذ المقرب الاوسط. وكانت فرصة امام سكان مدينة الجزاثر؛ حيث طلب الشيخ (سالم الثومي) حأكم المديثة 
ة من الجتود والمتطوعين من الجزاثريين؛ كما سير اسطولا 
من عدة سفن محملة بالمجاهدين لتهديد حصن ( البيتون). وتمكن الرجل من تحقيق النصر ودخول مدينة الجزائر: 
وقضى على كل أثر للنغود الاسباني ذ المدينة, الامر الذي ساعده على أن يؤسس حكومة عسكرية تحت فيادته سرعاين 
اها اكتسبت صفة وطنية!"». 


من يابا عروج القدوم: فتحرك (عروج) على رأس قوة. 


ورغم مشاغل الاسبان يذ ايطاليا وتعطيل تجارتهم يذ البحر المتوسط فانهم وجهوا حملة بحرية بقيادة (ديجو دي 
فيرا) للهجوم على مدينة الجزائريين. الذين أنزلوا بالحملة الاسبائية كارثة فادحة  ٠١‏ سيمير 1011 "" مركت 
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وراءها حوالي اريعماثة اسير وثلاثة آلاف قتيل من بينهم قائد الحملة نقسه 01 


وقد ترتب على هذا الانتصار الساحق ان اّدادت شعبية بايا عروج. ومن ثم صار يتطلع إلى توحيد الكيانات 
السياسية الصفيرة ب المغرب الاوسط. وليكئون منها قوة موحدة يستطيع بها مواجهة التمديات الاسبانية على سفن 
ويلاد المغرب المطلة على البحر المتوسط. فأخذ يستولي على تلك الكيانات الواحدة يمد الأخرى. وكان هذا نذيرا 
بنهايات القيادات الاهلية القديمة: وبروز سلطة جديدة اخذت تتطلع إلى ما وراء المقرب الأوسط؛ وذلك عن طريق فت 
باب المفاوضات مع سلطان بتي وطاس يذ فاس للتعاون معه ضد الاسبان. 


القد فجرت انتصارات عروج على اعداء الدين الذين كانوا لاايزالون إذ (وهران) و (المرسى الكبير) اصداء واسمة 
ها مملكة تلمسان ب غرب الجزائر, فآراد المسلمون هناك أن يوحدوا موقفهم مع السلطة البحرية المجاهدة الجديدة, 
ولكن سرعان ما اصبح موقفهم حرجا ودقيًا حين استنجد (يو حمو) آخر حكام بني زيان؛ بالاسبان الذين رحبوا 
بذلك, لأنهم كانوا يخشون من هجوم (عروج) على (وهران) ولآن توحيد المغرب الأوسط يشكل خطرا على تواجدهم, 
ليس على السواحل المغربية بل على السواحل الايطالية والاسبانية. وارسلت حملة ضخمة شملت ١9‏ ألف مقاتل والعديد 
من الأسلحة والعتاد ونخبة من خيرة القادة: تكائقت مع بني زيان وحاصرت مدينة تلمسان (1614م) وانتهى الأمر 
بوقوع (عروج) مذ الأسر. وجز الاسبان رأسه. وبمثوا به إلى مدريد حيث طافوا به معظم ا مدن الاسبائية بسبب ما كان 
يثيره ا نفوسهم من الرعب والفزع '”'. بعد ان تجح الرجل يذ شم معظم صقوف الشعب الجزائري استمدادا لطرد 
الاسبان من السواحل المغربية, 
الحضور العثماني إلى الجزائر, 

ترتب على مقتل (عروج) ان صار الوضع يذ الحوض الغربي للبحر المتوسط ‏ خاصة على ساحله الجنوبي ‏ اكثر 
طمما للاسبان. وكان موقف (خير الدين) الذي خلف أخاه (عروج) ذ غاية الحرج؛ لآن صداقته مع رؤساء القبائل لم 
نكن بالدرجة التي كان عليها (عروج)؛ كما انه كان يواجه نتقصا واضحا ةذ الاسلحة والمتاد, بجائب الاعداء المتربصين 
له من الداخل ممظين ‏ بقايا بني زيان يذ تلمسان وبني حفص يذ تونس. ومن الخارج ممظين ذ القوة البحرية 
الاسبائية بذ وهران والمرسى الكبير. 


وانتهى تفكير (خير الدين) إلى انه من الصعب جد) الاعتماد على القوة المحلية منازلة الاسبان. ومن ثم نظر إلى 
العالم الإسلامي من منطلق الاخوة .إذ الدين. والمشاركة ب الجهاد ضد اعداء الله. قرأى ان اكبر قوة اسلامية نإ البحر 
المتوسط وقتذاك تتمثل .ب الدولة المثمان إلى الشرق: وحققت انتصارا باهرا على 
الدولة الصفوية ب سهل جائديران (1614م) وقد رآى كيف كانت هذه القوه تعمل على افضاد الفزل بين الصفويين 
والبرتغاليين بذ الخليج. وكيق انتهى بها الآمر إلى أن تزيل من الوجود الدولة المملوكية ب صر (1819) وترث املاكها 
ب الشام والحجاز وبعض المناطق الساحلية يذ اليمن. من أجل ذلك رأى ان يريط مصير قضية الجزائر بتلك الدولة 
الاسلامية المتنامية. فأوعز إلى السكان بارسال رسالة إلى السلطان العثماني (سليم الأول) تتضمن طلب الممونة لانقاذ 
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البلاد من الغزو الاسباني واعلانه الولاء تلسلطان: وأرسل تلك الرسالة مع ميعوثه الشخصي (ابو المباش احمد بن 


القاضي) 0. 


والحق ان الدولة العثمانية رغم توسماتها البرية. فانها لم تقض البصر عن تحركات الاسيان بأعتبارهم أقوى 
وأخطر قوة مسيحية يذ البحر المتوسط؛ وانما كان امامها أولويات تتطلب الالتزام بتنفيذها بم تقتضي'ية 
الضرورة. 1 1 


ولذا فقد رحب السلطان سليم الأول بتلك البعثة. وارسل لخير الدين ألقين من الاتكشارية؛ وقوة من سلاج المدفمية. 
وسمح لرعايا المسلمين السفر إلى الجزائر والتطوع ب صفوف المجاهدين. وقرر منح المتطوع أن ألذين يدهَبون إلا 
الجزائر الامتيازات المقررة للفيالق الانكشارية؛ ومتح السلطان رتبة (يكلريك) إلى خير الدين وملَّدَ ذلك الوقت دخلت 
الجزائر ضمن الولايات العثمانية بطلب من السكان انفسهم ؛"" 1 


جهود خير الدين في الجزائر ضد الاسيان: 


لاشك ان ارتباط الجزائر يالدولة المثمانية. أفاد الطرفين على حد سواء؛ فالمعروق اده كانت اعتمدت 
استراتيجية برية حتى وقتذاك. وان دخولها بذ الجزائر يعد بداية لمد سلطانها على سواحل باد المقزب الاخرى دون, 
عناء كبير. كي تتحول الجزائر إلى قاعدة يحرية متقدمة 2 الحوض القربي للبحر المتوسط. ووبالتالي تصيز مكملة 
القواعدها الأخرى ب الحوض الشرقي بعد ان استولت على مصر والشام؛ دون ان توجه حملاتالقسكرية كما حدث 
بالنسبة للمشرق العربي. / 

وتعطى هذه الاستراتيجية الجديدة الجزائر حماية شرعية من تمديدات اساطيل الاسبان وعثُوهم من الاساطيل 
الاوربية, شأنها يذ ذلك شأن الولايات العثمانئية الاخرى, كما ان هذا الارتباط يعطي خير الدين مركز مرموفًا يساعده 
على الثقلب على اعداثه ب الداخل والخارج. 


ولقد شعرت إسبانيا - فملا ‏ بخطورة ارتباط الجزائر يعدوتها الاسلامية الرئيسية بذ البحر المتوسط؛ فوجهت 
اللجزائر يذ عام 1614م حملة كب ادة (هوغودي موناكاد - هلد ه810 2 مم11 ) نائب الملك بإ صظليّة: تقس 
ذلك الارتباط؛ ولتبعد المثمائيين من حوض البحر المتوسط الغربي. ولكن خير الدين تمكن من ردعها وانزال الهزيمة 


بها" وأسر قائدها وحوالي ثلاثة آلاف جندي وضابط!". 


ولكن سرعان ما تعرض (خير الدين) لمؤامرات داخلية. حيث تمكن الفقيه (أحمد القاضي) من أن يهجم عِلِكِ 
الجزائر: ويحكمها لمدة خمس ستوات. مما اضطر خير الدين أن يتجه إلى (جيجل) ليتخذها مقرا له. وليبدأحيّاة 
الجهاد البحري مثها؛ مؤجلاً مسألة بسط تفوذه يذ الداخل إلى حين أن تسنع له الفرصة7. 


وي جيجل اخذ يعمل على تزويد أسطوله بوحدات بحرية خفيفة وسريمة الحركة: وسرعان ما اصبح الاسطول س1 7 
على الحوض القربي للمتوسط. فهابته جميع الدول الاوربية ”!: وصارت سقنها وقواتها - خاصة القوة الاسبانية التي 
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كانت تجد عناية خاصة من الامبراطور شاول الخامس - تخشاه وتعمل حسايه (5. 


وك هذه الظروف المعقده تمكن خير الدين من تحرير (عنابة) و(قاله) ب شرق الجرزائر. وسيطر على المدن 
الداخلية الهامة مثل قسطنطيتة بجائب ان الامارات العربية الاخرى رأت 2 دخولها تحت السيادة العثمائية سيا. 
يحميها من التعرض للأطماع الاسيانية. ومن جانب آخر فقد تعرّض أحمد القاضي لنهاية فاجعة حيث تمكن رجاله منه 
وقطموا رأسه وحملوها إلى خير الدين الدي دخل مدينة الجزائر منصورًا عام 1675م, ثم اخد هذا المجاهد البحري 
يوجه اهتمامه إلى حصن ( البينوت) الذي كان الاسبان يهددونه. فحاصره ثلاثة اسابيع. ورغم مقاومة قائد الحصن 
(مارتن دي فارجاس) إلا انه استسلم للبحرية الجزائرية يذ !1 مايو 1574 م '""!. واقتيد هذا القائد ومن معه من القوة. 
إلى قصر (خير الدين بربروسا) حيث أمر بضربهم ضريا شديدا يالعصي!”. 


وقد ألحق خير الدين الجزيرة المقام عليها الحصن بمديئة الجزائر على الساحل؛ فظهرت إلى الوجود (نيابة 
الجزائر). ولذا يرى المؤرخون اله منذ ذلك التاريخ (1574م) تحول ميتاء الجزائر إلى عاصمة كبرى للمقرب الأوسط؛ 
بل ولكل شمال افريقيا العثمائية. وبدا استخدام كلمة (جزائر) للدلالة على اقليم المقرب الاؤسط منذ ذلك الوقت 1"". 


واخذ (خير الدين) يزيد من جهاده البحري, منطلقا من هذا الميناء العظيم ليسدد ضرباته المثيفة للسواحل 
الاسبائية خاصة ثفر (بلنسيه). فمي ذات المام (1814) قام يسيع رحلات إلى تلك السواحل شملت سئًا وثلاثين 
سفينة, عاد بها وعلى متنها سبمون ألفآ من يقايا المسلمين الفارين من الاستيداد الاسيائي بذ الاثدلس 7""' فاضطر 
اسبانيا ان تكون اسطولا مشتركا من حلفائها بقيادة (اندريا دوريا) لضرب الجرزائر, والفتك بالقائد (خير الدين ٠)‏ 
ولكن الأخير تمكن من ردع اسطول الحلفاء وأسر المديد من جنوده: مما كان له أكبر الاثر يذ الدول الاوربية التي لها 
مصالح يذ البحر المتوسط؛ وحتى لا تنهار سمعة الاسبان بذ أورياء فائهم كرروا محاولاتهم؛ فوجهوا حملة أخرى ب 
١1م‏ لاحتلال (شرشال) وقد كان مصير هذه الحملة الابادة الكاملة/"5. 


ولذا نستطليع القول انه لم يتصرم المقد الثالث من القرن السادس عشر. حتى اصيح ميناء الجزائر يمثل اعظم 
قاعدة بحرية تنطلق منه السفن الاسلامية د قوات شارل الخامس الذي نصب نفسه مدافما عن اوربا المسيحية ضد 
الزحض العثماني تحو اوربا الشرقية, وليجمل من ذلك البحر بحيرة مسيحية كاثوليكية. فحالت الجزائر التي صارت 
بمثابة الحارس الامامي للدولة العثمائية بذ غرب المتوسط دون تحقيق هدف ذلك الامبراطور. بل زيادة على ذلك فان 
ميناء الجزائر تحنل إلى مركز مراقية. ورصد لكل السقن. المنطقة المجصورة بين جبل طارق وجزيرة صقلية. ومن 
اثم اصبحت اسبانيا وسواحل قرتسا الجثوبية وسواحل ايطاليا 2 متناول الاسطول الجزائري. 


وبمعنى اخر صارت الجزائر تعمل على رصد الخطر الصليبي الاسياني يذ غرب المتوسط. .يذ الوقت الذي كانت فيه 
الدولة المثمانية مشفولة بحروبها بذ المراق ضد انيران؛ حيث استولت على بغداد بذ عام 154م؛ ثم بحروبها مع 
البرتفاليين 3 الخليج بهدف طردهم من تلك الجهات الاسلامية *. 


.ولذا حين احتدم الصراع بين السلطان سليمان القانوني وشارل الخامس . حوض اليحر المتوسط. تطلبت الضرورة 
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تولي الدولة المثمانية على توتس التي تسيطر على طرق المواصلات البحرية بين شرق وغرب المتوسط: وذلك قبل 
ان يقدم اليها شارل الخامس ويستولي عليها. ومن ثم يموق من ميناء تونس الاسطول ‏ العثماني ويضايقه ب تحركاتة. 
انحو المتوسط الغربي فاتفق السلطان مع خير الدين على قتح ذلك الاقليم وضمه إلى الدولة: وضلا تمكن الأَسلْل 
الجزائري من فتح تونس وإنهاء الحكم الحفصي فيها ( 1014م ). وتوغلت قوات خير الدين ‏ الداإخل, وأعلنك القبائل! 
محمد الزياتي) ضِد بحاكفها 


ولاءها للدولة المثماتية, ومن جانب آخر كانت (وهران) تميش ثورة عارمة 
الاسباني, الأمر الذي أحدث تصدعات 2 النقوذ الاسبائي على طول الساحل الاضريقي. 


ولذا اعتبر الاوربيون ان هذه الانتصارات تشكل تهديد! مباشرا لاسيانيا وامراء ايطاليا(واليابوية, حيث صار 
الاسطول الجزائري يدير هجماته على صقلية وجنوه وقطالونيا والاندلس؛ ويعود محملا بالاسرى اللسسيجيين. والفنائم. 
لقد كان الامبراطور شارل الخامس متورطا بمشاكله يذ اوربا وكاثت الجهود الاسبائية مبعثرة يذ الأكتشافات والاستعمار 
ب العالم الجديد: ولذا لم يستطع هنا الأمبراطور مقاومة القوة الجزائرية المتنامية. إذ كانت قوته إلبحرية -وقتد الك 
اضمف من ان تقف امام قوة خير الدين بإ الجزائر, فاضطر الملوك والامراء ان يستصرخوا الباياً لويس الثالث الذي 
رأى ب اسطول الجزائر خطرا اسلاميا جديدً! بذ البحر المتوسط. ورغم مرارة الظروف التي لقانت تميشها البابوية 
وقتذاك بسبب حركة مارتن لوثر الديتية المناهضة للكتيسة الكاثوليكية فان البابوية رأت ين ,أنتصارات الاسلام ب« 
البحر المتوسط أمرً! لا يجب السكوت عليه. ولذا سرعان ما تكون حلف صليبي اعد اسطولا كبير من الأسبان والطليآن 
والبرتفاليين بقهاد هذا الاسطول الضخم المشترك من ان يحقق نيوا “محدودا- على 
الاسطول الجزائري "'" 


اثدريا دوريا). وقد 


ويبدو ان انتصارات الاسبان كانت صدمة للقوة الاسلامية يذ الجزائر, ولذا سارع (خير الدينأ ايغارة مقاجثة على 
جزر اليليار, واستولى منها على ستة آلاف أسير مسيحي:”" وعاد بهم إلى الجزائر ليجدد بناء الوه لكي يشتانف 
الجهاد البحري ضد القوى الاوربية الطامعة يذ البلاد الاسلامية 1'”7. 


ومندما صار خير الدين يشن هجماته على سواحل ايطاليا ويهدد مديتة (زوما) نفسها. 01 السكان 
يهربون منها أخذ البابا يمد القوات البابوية للدفاع عتها 


القد كانت هجمات الاسطول الجزائري لا تقتصر على سواحل ايطاليا وموانيء اسبانيا وسردينيا وسقلية. واثما 
تشعل السفن المسيحية التي كانت تسير بذ عرض اليحر بين الاملاك الامبراطورية ب كل من اسبائيا وايطاليا:فكان 
المجاهدون يهاجمون السفن بالاقتراب منها. ثم الققز إلى سطحها واعتقال ما بها. واخذهم اسرى ونقل التجارة منها 
بعد معارك طاحنة على ظهر السفن؛ وذ كثير من الاحيان كان الجزائريون يستولون على تلك السفن نفملها 
ويستخدموتها لحسابهم لقرض أو لآخر. وكان ما يستولي عليه الجزائريون سواء من الموانيء او المراكب المسيحية كافيًا 
الأن يزيد من ثروة الجزائر إلى درجة كبيرة وينعكس على تزايد قوتها البحرية ومن ثم يجمل الملاحة ب البحر المتؤسط 
عسيرة جدا بالنسبة للأساطيل الاوربية خاصة الاسبانية 


الصراع الأسباني الجزائري تمام هسام تسام 


ولا غرابة حين يشير الدكتور زاهر رياض إلى أن المسيحيين -وقتداك- لم يستطيموا تنظيم اتقسهم والدفاغ عن 
ذاتهم: وكان الجزائريون ب البحر المتوسط ب جميع اوقات السنة يهزأون بالسفن المسيحية الضخمة والبطيئة الحركة 
باللقارئة إلى سفن الجزائريين الاصفر حجما ولكنها اسهل يذ الحركة والقيادة. ولم يكن هذا وحده وجه التفوق 2 
السفن الجزائرية. بل كانوا يتفوقون ايضا يسبب نظامهم واطاعتهم الاوامر التي تصدر اليهم من رؤسائهم؛ لا سيما 
وانه لم يكن مسموحا لافرادهم مهما ارتقعت مكانتهم ان يقيروا المكان أوالقائد الذي يحاريون معه وتحت لواثه 01. 


تعيين خير الدين قائدا عاما للاسطول العثماني: 


لاشك ان انتصارات خير الدين بربروسا يذ البحر المتوسط ضد الاخطار الصليبية والاستعمارية المتريصة بالبلاد 
الاسلامية. جملت له مكانة مرموقة لدى الدولة العثمانية: خاصة وانه وفر لها الكثير من الجهود التي من المفروض بذلها 
اللحفاظ على سمعة الاسلام ومكانته ب اليحر المتوسط؛ فرأت انه بجانب تقديره لخدماته التي اداها للاسلام: انه من 
الممكن الاعتماد عليه ضد الاخطار الصليبية ب البحر المتوسط, لكي تبذل مجهودا أكثر بذ نشاطاتها الحربية ضد 
البرتفاليين ب المحيط الهندي. فأصدر السلطان سليمان القآنوئي قرارا بتميينه قائد) عاما للاسطول المثماني؛ وخلفه 
متصبه لذ ايالة الجزائر (حسن آغا). ويذلك كان خير الدين يركز جهوده ب الحوض الشرقي للبحر المتوسط؛ 
ويحقق أنتضارا رائما على اساطيل الحلف اللسيحي الذي عقد ب عام 1674م لذ ميناء (بريفيرا) جنوب جزيرة 
(كورفو)""". كما كان حسن آغا يواصل من ميناء الجزائر جهوده البحرية بذ الحوض الغربي ولذا لم تنقطع الجهود 
الاسلامية البحرية عن مهاجمة الاسبان. 


الحملة الاسبانية على الجزائر (1841م) , 


ترتب على تمديات الاسطول الجزائري على السواحل الاسبائية والايطالية المتكررة, وتحالف الدولة المثمانية مع 
(فرانسوا الآول) ملك فرنسا "", ان ازداد عضب الاميراطور شارل الخامس. ويبدو انه تصور أن بامكانه أن يحول 
البحر المتوسط إلى بحيرة مسيحية: ويتخذ من الجيوب الاسبائية على الساحل الافريقي ئواة لتكوين امبراطورية 
اسبائية كاثوليكية تصبح امتدادا لاملاكه يذ اوريا إلى افريقها الزتجية اذا تمكن من الاستيلاء على قاعدة الجزائر 
البحرية. واجتث الوجود المثماني من جذوره يذ بلاد المفرب, فأذاع على جميع الدول المسيحية يذ اوربا ان عزيمته قد 
استقرت على تصرة المسيحية وارتفاع رايتها ذ البحر المتوسط. والثآر من غارة الاسطول الجزائري على جزر البليار 
فجمع اسطولا لمله من اقوى التجممات البحرية المقائلة التي ظهرت 2 حوض البحر المتوسط خلال القرن السادس 
عشر, فكان يتكون من 7*٠‏ سفيتة حربية وناقلات الجنود الذين بلغ عددهم اكثر من 71 ألفً مقاتل من جنسيات 
متعددة (المان وطليان واسبان وفرسان القديس يوحنا ومن قوات البابوية) . واختار لهذه الحملة قادة من أكفأ القادة 
البحريين مثل (اندريا دوريا) وفرناند كورتز) و(دي جوتزال)؛ وقاد تلك الحملة بنفسه إلى الجزائر ليتشفى من 
المسلمين وليجمل من احلامه حقائق ملموسة. ولكن منذا البداية لم يتمكن ذلك الاسطول من غزو ميناء الجزائر من 
جهات البحر تظرا لحصائة الميناء الطبيعية, فنزلت قوات الحملة إلى الير بذ جهة مجاورة للميناء 30 ؟1 اكتوير 
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641ام. وقد ساعدها بذ ذلك ان الجو كان خريقًا وقتذاك: ويعد ان تمت عمليات الانزال تمكنت حضون اليه 


وحراسها من رد الهجوم الأول. وبدا انه من الصمب مقاومة تلك الحملة المتمددة الجنسيات والوفيرة ألمتاد. ولك 
سرعان ما تدخل القدر حيث اكفهر الجو وهيت الرياج وهطلت الامطارء قهوت بعض السقن إلى قاع البخر؛ وفص 
مفمول الذخيرة: وحاول الامبراطور .يذ ساعة يأس ان يتهجم على المدينة للاحتماء بداخل اسواره لان تلك العارتة. إل 
ان الجزائريين كانوا قد خرجوا والتفوا حول (حسن آغا) واخدوا يتصيدون جنود المدو ‏ لير والبحر؛ اتطن 
الامبراطور ان ينسحب مع من تبقى من جنوده وسفنه واتجه إلى ايطاليا 2 حماية فرسان التدطضٍيوحنا الذين كائوا 


يتمركزون ب جزيرة مالطة 1. 


وقد حاول (شارل كنت) ‏ بناء على مشورة قائده البحري ‏ ان يعيد الكرّة على ميناء الجزائر © شهر ديسمبر ليعيد 
هيبة الامبراطورية بذ المتوسط ولكنه مني بخسارة وهزيمة من قبل الجزاثريين لم يكن يتوقمها علي الاطلاق ١‏ “1. 


ويشير (جرامون) إلى ان (الكونت الكوديت) حاكم وهران الاسباني. كان قد عرض على (نحسن آغا). باشوية 
الجزائر, وقد جرت اتصالات سرية بين الطرفين؛ تضمئت ان (حسن أغا) وعد بتسليم مديئةإالجزائر حين هجوم 
الاسبان عليها". 


ولمل هذه المسألة غير دقيقة للاتية 
-١‏ ليس من المعقول ان يفكر (حسن آغا) 4 الاتقصال عن الدولة المثمانية التي كانت له مكان أَمَاصة ليها وقتذاك. 
؟- لم يكن حسن آعا غافلا عن تصاعد التيار الإسلامي المناهض للأسبان بذ الجزائر. وإئما كان يعمل له حسابًا 


وقيف حسن أغآ على سلوكيات الاسيان مع بني حفص 3 تهنس. 1 
4- موقف الرأي العام الاسلامي المعادي للحكومات التي تتحالف مع الاسبان ب يلاد المغرب. 


و ل 
ضد الاسبان والهزيمة الشنيمة التي حلت بهم الجزائر. نقض تحالقه ممهم. وتقرب إلى المثمانيين؛ مما جمل 
«الكوثت الكوديت» يخاف ذلك التقارب وما يترتب عليه من آثار لابد أن تكون 2 غير صالح الوجود الْسَبَانِي بلا 
(وهران) فناصر متافسا جديدا لعرش تلمسان. وسيرا مما حملة مشتركة اتجهت إلى تلك المملكة بذ فبرائْر 17دام, 
ولكنه اضطر بعد شهر واحد إلى تسليم المدينة إلى حاكمها السابق يسبب الموقف الإسلامي الرافض للتدخلات 
يات ينهم : ولم تقلح الهضات امتكزرة لذ لسصلنتها"؟ 


0 5 

ولعل مما يؤكد صمود التيار الإسلامي أن أهل الجزائر قد شبهوا هزيمة الاميراطور شارل الخامس بهزيمة اضّحَابة 
القيل؛ فقالوا ب رسالتهم إلى السلطان الممثاني (سليمان القاتوني) ان الله سبحانه وتعالى عاقب شارل الخامشس 
وجنوده بعقاب اصحاب القيل وجعل كيدهم ‏ تضليل وارسل عليهم ريحا عاصفا وموجا غاضبا فجعلهم بسواحل التبخر. 


تمام همام تام 


الرسألة اصدق تعبير عن السعادة التي كانت تميشها الجزائر وقتذاك ورغبتهم ب ان يشاركهم فيها 
ِل وخليفة المسلمين: وهي خير تعبير عن التضامن ضد أعداء الدين. 


شارل الخامس يلجأ إلى المؤامرات السياسية , 


رق الأمبراطور بعد هريمته ب الجزائر انه من الصعوية الثيل من هذه اليلاد ومن اسطولها البحري, فقد كانت 
لوه مع الجزائريين الذين استقلوا البحر المتوسط خي استقلال بمثابة جبهة ثاتية مع الدولة المثشائية ظجأ إلى 
وسائل المؤامرات السياسية حيث اراد أن يفرق بين الدوئة العثماثية وبين قائدها البحري يذ المتوسط (خير الدين) ومن 
منطلق اخلاص هذا القائد وتفائيه ذ عمليات الجهاد الاسلامي يذ المتوسط أَطلّحَ السلطان على تلك المحاولات 
الرخصية". 


وكان هذا القائد الاسلامي قد عرف بتأبيده للتقارب بين الدولة العثمائية وفرنسوا الأول ملك فرتسا الذي كان على 
عداء شديد مع الامبراطور شارل الخامس. ولذا لم يتردد خير الدين ‏ حين طلب اليه هذا الملك ‏ من الاستجابة 
والمساعده ‏ تخليص ميناء (نيس) من قوات الامبراطور. وقد تمكن خير الدين من تحرير هذا الميناء. وقضى مع قواته. 
شتاء عام ؟104م 2 ميناء فرنسا الحربي (طولون) -# حوض البحر المتوسط حيث اتخد منه قاعدة حربية بالقرب 
من السواحل الاسبانية؛ وتمكن خير الدين من اسر اربعة عشر ألفّ اسير من قوات الأمبراطور'"' دون ان تستطيع 
اسبانيا ان تحرك ساكنا ضده. فزادت اسهمه ب نظر الغرب والشرق على السواء "1 


واللاقت للنظر أنه لولا مساعدات خير الدين لفرنسا لكان من الممكن أن تسقط ا يد الاميراطور شارل الخافس 
وتصبح جزءا من امبراطوريته الشاسمة ب اوريا وقتذالكد. ومع ذلك فإن فرتسا كانت تجاري غيرها من الدول السيحية 
بذ عدم السماح بتوحيد المغرب تحت سلطة دولة اسلامية حتى ولو كائت حليفتها الدولة المثمائية. فمثلا حين كائت 
الجزائر تضغط ضد (وهران) لتحريرها من الاسبان. عرضت السلطات الفرنسية على (حسن باشا) أن يشترك 
الاسطول الفرنسي مع الاسطول الجزائري يذ الهجوم على (وهران) ويعد طرد الاسيان منها, يشترك الاسطولان بذ 
مهاجمة السواحل الاسبانية. ويمعني آخر معاونة الفرنسيين ضد الامبراطور شارل الخامس, ولكن (حسن باشا) على 
ما يبدو كان قليل الثقة بذ الاوربيين فرفض هذا المرض. ولذا صار السفير القرنسي (دارمون) يذ الاستائة يلح على 
عزل (حسن باشا) من نيابة الجزائر. لرفضه المرض الفرتسي ولنواياه الرامية إلى توحيد المغرب تحت الحكم 
المثماني. وقد نجح هذا السفير الذي استقل صداقة بلاده مع السلطان المثماني بذ الحاحه على حكومة الاستانة: حيث 


استدعته اليا" 
الضغط الجزائري على وهران: 


ترتب على هزائم الامبراطور السابقة أن اهتز مركز الاسبان يذ وهران وغيرها من مدن شمال افريقياء وصار 
الاسطول الجزائري يشدد الختاق على وهران من جهات البحر. والقوات البرية نتحرش بالاعداء من الجهات الداخلية: 
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مما دعا حاكمها الاسباني «الكونت الكوديت » لآن يستصرخ طالبا تجدات سريعة من اسباتيا لمقاومة الخطر الجزائري 
الذي كاد يقتك به وبقواته. ولكن ظروف اسباتيا وحرونها د القارة الاوربية التي ادت إلى تنازل شارل الخامس عن 
عرشه يذ عام 1667. م واعتكافه يذ دير اسبانيا لم تمكنها من نجدة قواتها بذ وهران. فكائت فرصة مواتية للاسظؤل 
الجزائري ليزيد من تشديد حصاره على ذلك الميناء. وب عام 1084 وجهت القوات الجزائرية ملي فَاضمَة للجيؤئل 
الاسبانية الزاحفة إلى (مستغانم) بقيادة الكوديت قأسرت متها ؟١‏ ألف مقاتل واحاطت بالبقية,الياقية من الانتيآن: 
واوقدت التيران ب مخازن البارود التابمة لهم: فانفجرت وأصايت العديد من قوات الاعداء, ن بل القتلى جا 
تلك المعركة الرهبية (الكونت الكوديت) نقسه “". وجرح ابنه (دون مارتن) مما ترتب عليه ان ضعفت هيبة الاسبان 
واصبحوا محاصرين يذ كل من وهران والمرسى الكبير حتى عام 1671م1". ١‏ 


ومن جانب آخر كان البحار المثماني (دارغوت باشا) قد استطاع بذ عام ١00١م‏ ان ينتزع ميتاء (طرابنس) من 
فرسان بيت ا مقدس. وصار هذا البحار مناضا قويا للقائد الاسباني (اندريا دوريا) مياه المتوسط؛ ولدّا عينته الدولة 
المثمانية على نيابة طرابلس الفرب ومن هناك تمكن من ان يحتل ميناء (ققصة) بذ عام 1907م وان يحتل 
(القيروان) يذ عام 1684م. ولكن وبسبب معاونة (يني حقص) بذ تونس وفرسان بيت المقد سل مالطة: لم ينتطعا 
هذا البحار القائد من احتلال مالطة التي كانت تشكل قاعدة بحرية تسيطر على المواصلات ب المتُوستط. وكان الاوربيون. 
ينظرون اليها بمثابة حصن امامي لاوربا ب وجه بلاد المغرب, ولذا كان (داغورت ياشا) احد سنحايا الاستيلاء عليها. 
(1670م) ومن ثم دفع عبء تخليص وتحرير توئس من النفوذ الاسباني على تيابة الجزائر نفك" 
مشروع اعادة الحكم الاسلامي ف اسبانياء 1 

تشير المصادر التاريخية إلى اسماء عدد من القادة البحريين الذين تولوا نيابة الجزائر بمد ( حيو الدين بريزوسا) 
وتركوا بصمات خالدة ‏ تاريخ الجزائر خلال القرن السادس عشر, مثل ابنه (حسن باشا) و(صالع نّيس) !”فلج 
علي) الذي وقمت يذ عهده احداث هامة .يذ تاريخ الصراع بين الجزائريين والاسبان. فتسجل تلك غ1 التاريضية' 
ان (فلج علي) كان يفكر 2 مشروعين هامين هما؛ 


-١‏ تحرير تونس وطرد الاسبان منها. 
؟- اعادة الحكم الاسلامي إلى اسيانيا. 

وبعد دراسة مع مستشاريه. انتهى الرأي إلى ان الموقف الحربي يتطلب ضرورة البدء بتنفيذ المشروع الثاثي, على 
اساس ان النجاح .يذ تحقيقه بؤدي إلى زعزعة وانكماش السلطة اللسيحية المتعصبة 
للتهديد الأسباني المستمر لبلاد الاسلام يذ المغرب, ويسهل عليه طرد الاسبان والبرتفاليين نهائء 
الاتزال يذ ايديهم بذ شمال اقريقيا. 


وتنغيذا لهذه الخطة عقد (قلج علي) اتفاقا سريا يذ بداية عام 1874م مع قادة الحركة الاسلامية الثورية لذن 


الصراع الأسبائي ‏ الجزائري اتمام هسام تمام 


كانوا يمتصمون بجبال الاندلس ويؤرقون السلطات الحاكمة من جراء افعالهم المضادة؛ وكان مضمون الاتفاق ان يقوم 
المسلمون بذ الداخل بثورة شاملة لشل حركة السلطات الحاكمة يذ الوقت الذي تصل فيه القوات الاسلامية من الجزائر 
وتنؤل إلى مراكز معينة على الساحل الاسياتي. 


ونجح (فلج علي) يذ انزال الاسلحة والعتاد وبمض المجاهدين على الساحل الاسباني؛ لكن سرعان ما ترامت اليه 
الاخبار ان (دون جوان) امير النمسا يستمد لفزو الجزائر وليضع نهاية لنشاطات اسطولها الذي بات يقلق السفن 
المسيحية ل البحر المتوسط ويزيد من غاراته على السواحل الايطالية والاسباتية. فاسرع (قلج علي) وغير من خطته, 
حيث اجل مسألة غزو اسبانيا. وليبدأ بتحرير تونس من الاسبان والتخلص من بني حفص '"'. ليضمن وحدة الساحل 
الشمالي (تونس والجزائر) ومن ثم يسهل عليه غزو اسبانيا ومسائدة الحركة الاسلامية. 


.وفعلا ارسل (فلج علي) با ذات العام (1674م) حملة قوية تمكنت من تحرير الموا 
الآلاف من المسيحيين والقضاء على دولة بني حفص التي حكمت توتس زهاء ثلاثة قرون 


التونسية من الاسبان واسر 


وظل مشروع اعادة الحكم الاسلامي إلى اسيانيا حيًا ب اذهان الحكام الذين تعاقيوا على ثياية الجزاثر ب الفترة. 
الباقية من القرن السادس عشر وأوائل القرن السابع عشرء وكانت هذه المشروعات تقوم على التماون الوثيق بين نيابة 
الجزائر ومسلمي اسبائها "'" 


معركة ليبانتو البحرية الادام, 


ترتب على تحرير تونس من النفوذ الاسبائي. والهجوم الاسلامي على قيرص 2 مايو 1891م '". ان أخذ فرسان 
القديس يوحنا بذ مالطة يتحسبون لأى هجوم اسلامي جديد عليهم لطردهم متها؛ نظرًالموقمها الاستراتيجي الخطير 
بذ المتوسط؛ ومن جائب آخر ظهرت يذ اوربا حركة برعاية البايا [بيوس الخامس - ٠!‏ +ل8) تنادي يضروره ان تحتف 
اوربا “على الاقل- بمراكزها الامامية على الساحل الاقريقي, وطالبت بتكوين حلف مسيحي لضرب الاسلام والمسلمين 
بذ حوض البحر المتوسط؛ وكان المقصود يذلك تحجيم دولة الخلافة المثمائية واسترجاع المكاسب الاقليمية الني حققها 
السلطان سليمان القانوني. 

ورغم ان الموانيء التولسية كائت قد تعرضت قيل ذلك للتخرير من قبل الاسطول الجرزائري اكثر من مرة: إلا ان 
حماس البابا وتشجيعه الدول الاوربية لتكوين حلف مسيحي؛ لا يخلو يذ تقديرئا من دواقع لمل منها ما يلي: 


-١‏ قيام اي وحدة © شمال افريقيا يشكل تهديدا مياشرا لدول جنوب اوريا بما فيها البابوية نقسها. ولذا ل يجب 


السماح بتحقيق ذلك. 
؟- ان قيام الوحدة بين الجزائر وتونس تحت حكم دولة اسلامية كيرى مثل الدولة المثمائية. يزيد من طموحات 
المسلمين إن غزو الاندلس ومحاولة اعادة الحكم الاسلامي إليه. خاصة وان هناك بقايا من المسلمين يشكلون قوة 
معارضة للحكم المسيحي. ومن جاني آخر تزيد عن غارات المجاهدين على السفن المسيحية يذ عرض المتوسط 77 
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؟-كما حقق البرتقاليون انتصارات يذ المحيط الهندي وكونوا امبراطورية شاسمة هناك وانتزعوا التجارة الشرقية من 
أيدي المسلمين. وجب على المسيحيين ان يتسيدوا حوض البحر المتوسط ايضا ”. 


+- ولعل من اخطرالدوافع تواتر الانياء عن اهمال السلطان (سليم الثاني) -: 
استفلها البابا لتشجيع الدول الاوربية للاجهاز على الوجود العثماني ‏ المتوسط. 


لشئون البيولة: فكاتت فرصة 


.4 هذا السياق التاريخي وقمت الحرب بين الجبهتين الاسلامية والمسيحية؛ وكانت معركة باجم البخرية) قرب 
سواحل جزيرة مالطة .يذ / اكتوير 1079م: والثي تمتبر من الممارك الفاصلة يذ تاريخ المتوسط (إل)؛ هلم تستمو اكثر 
من ثلاث ساعات. وعلى الرغم من الخسائر التي تكيدها اعضاء الحلف المسيحي بذ السقن وَالأَروأت, إلا ان الخسائر 
الجبهة الاسلامية كانت افدح؛ فقد تحطم الاسطول الاسلامي وقتل يذ الممركة القبطان باشأوعدد من البأشوات 
والبكوات وحكام بعض الاقاليم المثمانية وبلقت خسائر الدولة وولاياتها حوالي عشرين ألفًا من المقائلين "9, 


وكان من بين الذين تبقوا على قيد الحياة (قلج علي) حيث تمكن من القرار مع بعض قطع إلأسطول بعد ان أدى 
واجبه كاملا بذ الممركة ونظرًا لبطولته وشجاعته. استدعاه السلطان سليم الثائي ليميد له تنظيي الآستطول !")/ وعيتة. 
.قبطان باشا الاسطول المثماني مع احتفاظه بمنصب (بكذربك) الجزائر وذلك ليستأنف عبيات الجهاد ضدا هؤلاء 
الصليبيين ". 


الاشك ان هذه الممركة كانت من افدح الكوارث يذ تاريخ البحرية المثمانية وكانت ضربة موجمة ققد المسلمين: قابلها 
المسيحيون بارتياح شديد, وتصورا انهم طوقوا الاسلام واللسلمين من الشرق واللحيط الهندي ومن ألِر؟ الم 
المتوسط, فاقيمت صلاة شكر (للرب) بذ جميع الكنائس ونظمت الزينات وكانت احتفالات البابوية يذ روما يه غاية 


الروعة ونظمت طبقا للتقاليد الروماتية القديمة تحت اشراف البابا بيوس الخامس لفسه "0 ل 


وحتى فونسا خليغة الدولة المثمانية رأت بمد كارثة (ليبانتو) ان الظروف مواتية لتحقيق مطامعها. وذلك 
بضمها إليها او على الاقل بعض سواحلها. فبعث الملك (شارل التاسع) ب عام ”161١م‏ عن طريق سغيره الإقرائسوا دي 
اتواس) إلى الباب العالي. يخبرء ان اهالي الجزائر طلبوا من الملك حمايتهم من خطر الاسبان بذ ممركة (ليبائقو)» 
.ولذا فان املك يقترح تميين اخيه دون اتجو (عتري الثالث فيما يعد) ملكا على الجزائر على ان يستمر يذ دقع الجزية 
001 وس زعت كد اانا ان لي اند رسن ا ا 00 
المرفوض واتضح أن (شارل التاسع) كان يريد ازاحة اخيه عن المرش؛ وان الجزاثريين لم يتصلوا به اطلاقا '”'. 


ومن جانب آخر شجعت كارثة (ليبائتو) اسيانيا ‏ التي صارت تتيجح بأنها أزالت «لحية, الدولة المشمائية لَك 
المعركة - على القيام ‏ عام 1617م بمحاولة جديدة لاحتلال تونس؛ واعادة حلفائها بني حفص إليها, من الاعتقآد 
بأن الاسطول الجزائري يذ حالة ضياع وانه لا قائمة للاسطول العثماتي يعد تلك الكارثة ولكن سرعان ما اتضع لها أن 
اعتقادها كان مبنيا على اساس خاطئ لان الكارثة واثارها المسكرية والأدبية. كانت لها مردودات قوية وفورية من جانبً 
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الدولة العتمانية وولاياتها. تجلت ب تجديد الاسطول الاسلامي. وعزم قواته على الأخد بالثأر وغسل عار هذه الهزيمة. 
فقد تمكن (فلج علي) 2 العام التالي (1974م) من ان يغير على تونس: ويطرد منها الاسبان والحقصيين ويطريقة 
تهائية ومن ثم يؤسس النيابة الثالثة والاخيرة. ب شمال اضرية 


.ولا غرابة حين يقول الصدر الاعظم لسفير البندقية يذ الاستانة ان اسيائيا ركبها القرور حين تبجحت وقالت انها 
اذالت (لحية) الدولة المثمانية بذ ليبانتو. وها هو (قلج علي) يقطع يدها 2 توتس. وان (اللحية) لتنمو. اما اليد 
المقطوعة فتظل دائما يتراء ا" 


والجدير بالذكر انه على اثر انتصار (قلج علي) وتحريره توس واستثناف تحركات الأسطول المثماني ومعارسة 
عمليات الجهاد. صار البايا يخاف ذلك القائد (قلج علي) وبات ينصع الملك الاسباني لكسبه وضمه اليه؛ وذلك باسناد 
منصب كبير له صقلية أوحتى اسبانيا. ولكن (فلج علي) ظل يرفض كل محاولات الملك المفرية ويكرر قوله لن نستمع 
لأي اقتراح لأحلال السلام قبل اجلاء الكقار من الاراضي الافريقية1. 


وبعد ان تيقن الاسبان من ان لاطائدة من محاولاتهم المتكررة للاحتفاظ بتونس: تطلموا إلى مراكش التي كانت تماني 
من ثورات داخلية: فتقدم الاسبان ب عام 1517 وعرضوا على الدولة العثمائية توقيع هدنة على ان يحتفظوا بمراكزهم 
الساحلية؛ وكان هدفهم اتاحة الفرصة لهم لضم مراكش من منطلق الاعتقاد بأن ذلك يمثل تمويضا عن خسارتهم بذ 
توتس. ولكن حكومة الاستانة اصرت على ان يجلوا الاسبان أولا عن مراكزهم قبل الدخول بذ أي مفاوضات بشأن الهدئة 
توقيع هدنة بين الدولة العثمانية واسبانيا وأثرها على الجزائر , 
مند الريع الاخير من القرن السادس عشر. اختت حدة الصراع بين الدونة المثمائية واسبانيا تهدآ -نسبيا- إذ 
حوض البحر المتوسط وذلك لمدة اسباب لمل مثها ما يلي: 
أولاً؛ بالتسبة لأسبانياء 
-١‏ تفكك الحلف المسيحي عقب ممركة ليبانتو, حيث يدأت البتدقية يعقد صلع مع الدولة المثمانية بذ مارس +100 
ووافقت على ان تدفع الجزية للسلطان المثماني. 
1- صارت الحروب بذ البلاد المنخقضة والثورات 3 ايطاليا ومواقف كل من فرتسا وانجلتر! الممادية, بجاتب المشاكل 
التي نجمت عن حركة الاصلاح الديني ب اوريا والثي كانت تسيطر على كل اهتمامات الملك الاسباني. 


؟- استيلاء املك فيليب الثاني على البرتغال واميراطوريتها يذ المحيط الهندي كان فيه تمويض لا يآس به عن خسائر 
الاسبان ‏ المتوسط تجاريا وثتقافيا. 


+- اقتنعت اسبانيا انه من المحال اقتلاع الاسلام من المتوسط وتحويله إلى بحيرة كاثوليكية خاصة بعد ظلهور أحمد 
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اللنصور السمدي 2 مراكش وعدائه لهم 
ثانيا: بالنسبة للدولة العثمانية , 


ي كانت عليها ذ السابق» ومن ثم بدأ القتور. 
رثر وطرابلس وتونس). ولمل السبْب بي ذلك مشاكلها. 


الداخلية وحروبها مع فارس والبرتفاليين ثم انشفالها بالبلاد المربية الاخرى. 


-١‏ لم تصبح الدولة العثمانية 
على اهتماماتها بالنسبة لنيابات شمال اقريقيا الثلاث (ال 


1- ترك السلطان سليمان القانوتي (1270 - 1637) قراغا كبيرا يذ الدولة -سياسيا وعسكرلا! لم يستَطم الدين 


خلفوه على المرش ملأء بسيب ضعفهم وانصراقهم عن شثون الدولة. 


ولذا حين طلب ملك اسبانيا (غليب الثاثي) 2 عام 1541 عقد [هدتة) مع الدولة العثمائية ف ىْعُهد السلطان مراد 
الثالث (1614 -1887) استجاب الباب المالي لهذا الطلب. واحتفظ الاسبان بمقتضاها بمليلّه والمرسي الكبهر 


ووهران!” 


.وقد ترتب على تلك الهدنة ان صارت نيابات شمال افريقيا الثلاث ‏ خاصة الجزائر لكونها أمَؤى تلك النيابات بسبب 
كبر مساحتها. وطول سواحلها. ووفرة تجارتها. وامتداد دواخلها إلى افريقيا فيما وراء الصحراء الكبرى» وتأثهر 
مركزها المتوسط ذ الحرب والسلم ‏ تعتمد على نفسها اكثر بكثير عن ذي قيل. ولذا نشطت يذ تقّية أساطيلها البحرية 
ب محاولة لفرض سيادتها على المتوسط الغربي وعلى ان تظل راية الاسلام عاليةاخاصة بمد ان انتهت مرحلة 
(البكلربكوات) المظام وانتهت معها المشاريع العثمانية العظيمة يذ شمال افريقيا (1941) 


استمرار الصراع بين الجزائريين والاسبان حتى تحرير وهران: , 
لم يستطع الاسبان الربط بين مراكز تواجدهم هذ شمال أفريقيا. ومن ثم ظلت مجرد ثنور ارون منقصلة 


متباعدة. وظهرت خطورة هذا الوضع حين ركزت اسبانيا جهودها خارج المتوسط فانقطعت صلتها بها إلى حد كَبِيْرَء 
ولذا صارت تلك الجيوب يذ حالة حصار دائم وعرضة من حين لآخر لفارات الجز اثريين والمفارية. 


ومن جائب آخر استغل الجزائريون كل الفرص الموانية لمساعدة مسلمي الاندلس ضد الاسبان. 


ولكن كما هو واضح بذ مصادر التاريخ. فإن الجزائر لم يقتصر صراعها مع اسبانيا وحلفائها بذ اللتوسط: وييدو 
ان هذا قدرها بحكم انها اكبر وأقوى واغنى نيابات شمال افريقيا الثلاث, قما كاد ينتهي القرن السادس عشر ويظهر 
الضعف الشديد على البحرية الاسبانية خاصة بعد تحطيم (الأرمادا) المشهورة 2 عام /168: حتى ظهرت يذ نيد أن 
المتوسط قوى أخرى اوربية كانت تهدف إلى تحطيم قوة الجزائر وكسر بحريتها مثل فرنسا يذ القرن السابع عشر 
وانجلترا بل والولايات المتحدة الامريكية. الجزائر كانت تفرض ارادتها 22 النهاية؛ وتجبر الدول الاوربية 
أمين ومرور سفتها التجارية يذ المثوسط 


وامريكا نفسها على عقد معاهدات صداقة ودقع 
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فان الجزائريين ظلوا يشاكسون الاسيان ‏ المرسى الكبير ووهران ولذا استمر الصراع بين الطرفين وان كان على 
فترات متقطمة. ثم اخذ الصراع يشتد مند مطلع القرن الثامن عشر. حين صمم الجزائريون على تحرير المرسى الكبير 
ووهران؛ ورغم الحملات الاسيانية المنفردة والمتحالقة ب بعض الحالات التي وجهت لضرب الجزائريين. إلا انهم من 


منطلق ايمانهم وغيرتهم الوطنية والديتية: لم يتهاوثوا بذ ردع الاسيان حتى تم تحرير وهران آخر حصن لهم بالجزائر 


ب عام 174١‏ ورحيل قواتهم نهائيا عن مدينة وهران بالشروط الآنية: 
ا يدمر الاسبان جميع القواعد المسكرية التي أسسوها منذ احتلالهم للميناء. 
1- يسمح لهم باقامة وكالة تجارية بذ «جامع الفزوات» يكون من حقها استيراد القمح. 
1- تدفع اسبانيا كباقي الدول الأوربية جزية سئوية بعقدار مليوني كرونه لضمان سلامة سفنها ب المتوسط. 
وبانتهاء مشكلة وهران توصلت اسيانيا إلى عقد صلح مع الجزائر بشروط هي: 
١‏ تدفع اسبانيا للجزائر ستين ألف دولار كل سئة. 
- ان تزود اسبانيا كل قنصل جديد لها ا الجزائر بهدايا لاتقل عن 47 ألف دولار. 
"- ان تتخلى عن كل ادعاء لها إذ ثلاث مراكب كاثت تطالب بها. 
- ان تدضع ثلاثين ألف دولار لوزراء الداي وكبار رجال الدولة/"“ا, 
هذه هي اسبائيا التي جاءت غازية ومدفوعة بروج صليبية استعمارية لبلاد شمال افريقيا العربية الاسلامية, تضطر 
بذ النهاية ان تعترف يقوة الجزائر وترحل عنها وتحذو حذو الدول الاوربية الآخرى التي لها مصالح بذ المتوسط؛ وتدظع 
جزية سنوية للجزائر ثمنا لسلامة ومرور سفثها 2 اليحر . 


وهذه هي الجزائر التي استنجدت يذ اليداية بقوة الدولة المثماتية لمواجهة الفزو الاسياني الصليبي؛ تتمكن ب 
النهاية من طرد فلول الاسبان وتحرير آخر مماقلهم على شواطتها (وهران) ؛ معتمدة على قوتها الذاتية ومستفلة البحر 
الصالحها وتجبر الدول الاوربية بل والولايات المتحدة التي اخفقت ‏ ايجاد تحالف أو تضامن مشترك ضدها - 
الجزائر- على دفع الجزية لها اعترافا بسيادتها البحرية على المتوسط الفربي. 


سكس ست يهم 


العلوم الإنسانية ‏ شتاء 1998 


الصراع الأسباشي د 


تمام همام تمام 


الهوامش. 


١(‏ ) للمزيداتظو 


محمد عبد الله عنان: تهاية الاندلس وتاريخ المرب المتنصرين: القاهرة: 1477 ,ص 144 - .10٠‏ 


(7 ) يحبي يوعزيز : الموجز يذ تاريخ الجزائر. الجزائر. 1576, ص 151-11 
(؟ ) انظركلا من 


| - حسين مؤتس؛ ممالم تاريخ القرب والاتدلس؛ القاهرة, 14/6. 


ب- محمد الزركشي: تاريخ الدولتين الموحدية والحفصية تولس: 1714ه 


( 4 ) صلاح المقاد ‏ المقرب العربي: القاهرة: ؟147: ص 15 

( 6 ) للمزيد انظر: 
تمام همام تعام: الجهود المربية المضادة للنقوذ البرتفالي .ب المجيط الهندي .144 - +117 سجلة المؤرغ المصري. كلية الآداب - 
جاممة القاهرة المدد؛ يوليو 1146. ص 16 وما بمدها. 

1 ) شملت هذه الهجرات بمض يهود الاتدلس الدين اتنشروا ب يلاد شمال افريقها. 

() شوقي الجمل؛ المقرب العربي الكبير ب المصر الحديث. القاهرة, 1409 ص 08 

( ) عبد الرحمن بن محمد الجيلالي: تاريخ الجزائر المام. جد؟: ييروت, 1478: مس ؟18. 

[4) محمد خير فارس: تاريخ الجزائر الحديث من الفئج المثمائي إلى الاختلال الفرنسي. بهروت. 14/4 صن 11 

171 - 195 الدريه برئيان وآخرون: الجزائر بين الماضي والحاضر, ترجمة: اسطنبولي رابج ومنصف عاشور, الجزائر. 184 ,ص‎ )٠١( 

81 - 4+ شوظي الجمل مرجع سابق. ص‎ )1١( 

(17) عيد الرحمن الجيلالي: مرجع سابق. ج ؟. ص 141 

(1) ألدريه برنيان وآخرون: مرجع سابق. ص ؟15 - 4؟1 

(14) انظر كلا من 
أ- ليفي بروفتسال ؛ الاسلام ب المرب والاندلس؛ ترجمة السيد عيد العزيز سالم. 
ب- حسين مؤنس: فجر الاندلس. القاهرة 1481 

(10) تمام همام تمام: مرجع سايق: ص 18١‏ وما يمدها. 

(17) من الأمثئة على ذالك قصيدة الشيخ (احمد بن انفاشي عبد الله بن بي مجلي) التي ناشد فيها | لسلمين للوقوف شد الغزاة. 


القاهرة. 


يا معاشر الاسلام يه كل موطن وي كل ثاذ سالف ومماصر 
يا سادة المربان من آن هاشم وغيرهم يائله ما صبر صابر 
يا معاشر الاتراك يا كل عام وكل ولي حافظ للأوامر 
اتاشدكم بالله ما عذر جممكم الدى الله ب ((وهران) أمر الختازر 


ويلاحظ .لذ هذه القصيدة |: 


إلى الاتراك يصفتهم, 
انر عبد القادر المشرظي: بهجة الناظر يذ اخبار الداخلين تحت ولاية الاسبان كيني عامر. الجرّاثر 114 . تفلا عن شوقي الجمل+ 


اسلامية متنامية. 


مرجع سابق. ص 81 -47. 
(1) احتل الاسبان ميناء طرايلس يعم 161 يعد 


عام 167 لفرسان ال 


واتخذوها قاعدة لعملياتهم الحربية ب المتوسط ثم تنازلوا عتها يذ 
ديس يوحنا ا مالطة الذين حكموها بدورهم حتى انتعها منهم الاتراك المثماتيون عام 1581 


(14) صلاح العقاد: مرجع سابق. مص 97 

(16) جلال يحيى: المقرب الكبير (؟) المصور الحديثة وهجوم الاستعمار القاهرة: 1577:ص 14 

(*1) للمزيد انظر ١‏ 
محمد رضت تاريخ حوض البحر امتوسط. القاهرة 141 ع 

(31) صلاح العقاد: مرجع سابق. ص 64-58 ١‏ 07 

(11) بدأ عروج نشاطه ب2 الجهاد اليحري عام 15٠١‏ وكان يمتلك وقتذاك تحوعشر سفن انظر: 0 


0 


الدين: للق 
(؟؟) ألدريه برئيان وآخرون: مرجع سايق. ص 115 


(1؟) يحبي بوعزيز؛ مرجع سابق. صن 154 - 159 
(19) زاهر رياض: شمال افريقيا يذ المصر الحديث. القاصرة: 570ص 6: 
(12) يحيس بوعزيزا مرجع سابق: ص 00 

7 مح عم مدا )يلجم جل 


مديص ومتسمنسمة ها سمك معولة 0 عاونال ١٠١١‏ بالمامسوو6 وز ٠ ١‏ 
(14) نشر الدكتور عبد الجليل التميمي هذه الرسالة .ة المجلة الناريخية المقربية. توئس. المدد السادس. يوليو مول 1561. نقلا عن 
عبد المزيز محمد الشناوي: الدولة المثمانية دولة اسلامية مفترى عليها؛ القاهرة .154٠‏ ص 108 - 10:4 
(4؟) تتفق ممطلم الصادر التاريخية على ان الجزائر اصبحت ولاية عثماتية يذ معام 101 1 : 
بيد ص 6. 1 
(1؟) يحيى بوعزيز: مرجع سابق» ص 157 5 
(51) عبد العزيز الشناوية مرجع سايق عى .4٠١‏ 8 
(17) اشتهر خبر الدين عند الدول الاوربية باسم [بريروسا) اي الرجل دي اللحية الحمراء وللمزيد أنظر. 
1930 بممد سيط حورا عل سملل مدرو جنل جفصدوس تلم اط لد مقع رامسلا :السو بلاطت 
(6؟) شارل الخامس (شارلكان) حفيد فرديتاند وايزابيلاء توج امبراطودً! على الامبراطرية الرومانية المقدسة. أي ينود تأسيسها إن 
(شاردان) ‏ عام ٠١٠6م‏ وصارت ‏ عهد شارل الخامس تضم اسيانيا والمانيا والنمسا وايطاليا وأجزاء من اورباالشرّقية: الطر. 
د - لام بطم لكا فاصم ) ب«متشيسك طامسوك مد ممتمسوممت م بمتسو5 ١‏ 8 1 ,لفسا 


(*؟) زاهر رياض: مرجع ساء 


(58) زاهر رياض: مرجع سايق . ص 74 
(73) عبد المزيز الشناوي؛ مرجع سايق. ص 415 
(19) صلاح المقاد؛ مرجع سايق . ص ؟؟. 
(8؟) عبد الجليل التميمي: رسالة من مسلمي غرناطة إلى السلطان سليمان القانوتي نقلا عن: 
عبد المزيز الشناري: مرجع سابق: ص 514 
(4؟) يعيى بوعزيز: مرجع سابق. ص 154 
(40) للمزيد انظر: 1 
بانطاممعا ان ونس ولمنا ,15/1 - 4ذكا ,كلد مصعم عط مذ عصبوسوهمم ذا جد عشماة ممممن0 عنا1. : امصطي0 اتلك 
(1) زاهررياض: مرجع سايق» ص 78 - 7. 
(17) يخيى بوعزيز: مرجع سايق. ص 154 - +17 
45 ) جلال يحهى: مرجع سابق. ص ©؟. 


الصراع السباني ‏ الجزائري تسام هسام تنام 


((44) ذاهر رياض: مرجع سابق. ص"1. 

(16) صلاح المقاد: القرب المربي بين التضامن الاسلامي والاستممار القرنسيء الجزء الآول. القاهرة. 14817 . ص ١+‏ 

() ذاهر رياض: مرجع سابق. ص 78 - 0: 

(40) للمزيد انظر: 
عيد العزيز الشناوي: مرجع سايق ص -44 وما يعدها. 

(44) اطلق الاورييون على هذا التحالف وقتذاك اسم (التحالف المدنس لنه يقوم على تحالف الصليب مع الهلال) عبد المزيز الشناوي: 
اذات المرجع: ص 414 

(14) محمد خير فارس: مرجع سايق: م 74-79 

(:6) زاهر رياض: مرجع سابق» صن 7 

(1ه) فلكم بك بو0 : بال بلممسسيهة مج 

(41) زاهر رياض: مرجع سابق. ص 77 

(07) عبد الجليل التميمي؛ رسائة مسلمي رناطة إلى السلطان سليمان القانوني سنة 194١‏ تفلا عن : عبد المزيز الشناوي؛ مرجع سابق 
ص 1 

(44) صلاح الماد: المقرب المربي: ص 84. 

(05) عبد المزيز الشناوي: مرجع سابق: ص 444 - 248, 

(60) صلاح يحبى المذرب الكبير (؟): مرجع سابق. ص 7 هذا وقد توي خير الدين بربروسا 4 يونيو1547 وخلفه ابنه (حسن باشا). 
ب حكم الجزائر بوتبة (يكلريك ). 

(ه) 100 حرا و0 ال باممسسمه عد 
ويلاحظ ان السلطان قد اعاده مرة أخرى إلى الجزائر بيذ عام /1881. 

(/8) شوقي الجمل: مرجع سابق؛ ص 44 - 44 

(4) ذاهر رياش مرجع سابق: ص 4. 

(30) صلاح النقاد؛ القرب المربي. مرجع سايق ص 58 

(31) يحيى بوعزيز: مرجع سايق. ص 140 - 141 

(15) عبد المزيز الشناوي: مرجع سايق, ص 153 

(15) صلاح المقاد: المفرب المربي بين التضامن الاسلامي والاستممار الفرتسي. ص 1١‏ - 1.8 

(11) انظر, محمد عبد الله عنان نهاية الاندلس: مرجع سايق ص 586 - +59 

(16) ذاهر رياض: مرجع سايق: ص ٠‏ 

(17) يطلق الاوربيون عليهم فراصتة وهذا وصف مخالف للحقيقة لانهم رجال نذورا انفسهم للدفاع عن الدين والحصول على ١|‏ 
بطرق مشروعة وبموافقة حكوماتهم الشرعية. 

(30) 554 35 بوم (963ا ممقممل) سلما له علفحت مآ :6 بممساعسالة 

زمة) تخد امد بور مدا منطقية نسسيه) للموسومم قمه متمو أن ووماعناة ل : بممستظة ع بسمتالا0 

(34) شوقي الجمل: مرجع سابق: ص 40 - /. 

146 يحيى يوعزيز: مرجع سايق صن‎ )1١( 


(11) محمد خير فارس: مرجع سايق ص ,*٠‏ 


(11) عبد المزيز الشناوي: مرجع سايق. ص 381- 355. 
(15) يحيى بوعزيز: مرجع سابق. ص 171 - 177 
(14) صلاح العقاد: اللغرب العربي... مرجع سابق. صن 89. 
(14) جلال يحيى: المغرب الكبير (؟).. مرجع سايق: مص 58. 
لص متح ١٠د‏ يومنت بو 1 ممصمو عجر 
(/19) صلاح العقاد: لغرب المربي بين التضامن الاسلامي... مرجع سابق. ص 2 - 54 
((14) انظر مشروع تحالف بين اتجائرا واللنصور السمدي ضد اسبانها د 
صلاح العقاد: المغرب المربي ص 19- 3: 
(14) زاهر رياض: مرجع سايق ص 41 
(:4) استكملت الجزائر ب عهد المثمانيين انظمتها ووحدتها القومية والاققيمية والسياسية. وظهرت مقوماتها 
الحكم بذ الجزائر خلال المهد المثماني إلى أريعة عهود هي: 
| - عهد البكوات 181/6 - 1641. 


ب - عهد الياشوات ١640‏ -1304 
اج - مهد الاغاوات 1066 - 1201 
د - مهد الدليات 1901 - :145 


(41) يحيس بوعزيز: مرجع سابق: ص 104-114 


مصادر ومراجع بها معلومات عن الدراسة ٠‏ 


أولا؛ عربية ومعربة , ا 
٠‏ - احمد بن خالد الناصري السلاوي؛ الاستقصاء لاخبار دول المغرب الأقصس؛ الدار البيضاء. 1480 ا 

2 1 0 أندريه برئيان وآخرون» لسووصووا د لو‎ - ٠ 

- تمام همام نمام: الجهود المربية المضادة للثقوذ البرتقالي ب المحيط الهندي 1114 - 1/5٠‏ مجلة المإرخ 0 
1 


ا 


اا 


جامعة القاهرة: المدد 1: يوليو44ة1. 5 
- جلال يحيى المغرب الكبير (؟) المصور الحديثة وهجوم الاستعمار. القاهرة 1577 : 

+ - حسين مؤت معالم تاريخ المقرب والائدلس, القاهرة :194 3 
> ذافر رياض: شمال افريقيا يذ المصر الحديث, القاهرة 1530 

1407 شوقي الجمل المغرب العربي الكبير يذ العصر الحديث؛ القاهرة,‎ - ١ 

- صلاح المقا: امغرب المربي بين التضامن الاسلامي والاستعماز الفرنسي: الجزء الاول: القاضرة 1460 
- صلاح العقاد؛ مقرب العربي القاهرة 0131 

1-عبد الرحمن محمد الجيلاني: تاريخ الجزاثر العام ج ١‏ (بيروت 1458)- 

١1-عيد‏ المزيز محمد الشناوي؛ الدولة المثماتية. دوئة اسلامية مقترى عليها: الفاضرة: 142 

17- عيد القادر نور الدين (ناشر) . غزوات عروج» القاهرة 154 

؟1- ليقي بروفظسال: الاسلام ‏ المقرب والاندلس, تعريب السيد عيد العزيز سالم. الفاهرة. 

14- محمد الزركشي: تاريخ الدولتين الموحدية والخفصية, توقس 144 ٠ه‏ 11 


الصراع الأسباني ‏ الجزائري تمام هسام تعام 


- محمد بن محمد الهلاني الميلي: تاريخ الجرّأثر.ية القديم والحديث. الجرائر ؟145. 
1 محمد خير فارس: تاريخ الجزاثر الحديث من الفتح المثمائي إلى الاحتلال الفرتسي؛ بيروت 1504 
1 محمد رقعت: تاريخ حوض البهر المتوسط: القاهرة 1441 

ية الاندلس وتاريع العرب المتنصرين. اله 
14- يحبى بوعزيز: الموجز ب تاريخ الجزائرء الجزائر. 1578 


1- محمد عيد الله عن 


ثانيا؛ باللغات ١‏ لأجنبية . 

:1939 بعمجده يدق حك معن #نمصنليه دص عآلا بعكهدويع اتلماط ها عل عماماعاتط مآ : باس بللمساعة 1١‏ 

.1949 تمده) ... عممتانام عل عسوممة ناد عفمدعئتلعلة علمملة عل ء عفمدرعاتلعالة ما :.لمموعظ ,اعلسم8 -2. 

.(1860 «ملصمل) ستل مما أن «متاسستممام امه عمسومم : عيروم 6 بعاموت -3 

.188171 عليده) 1830 - 6لكا ,عسوم ممتسمتسمل ها كدم5 عييلخ "3 عمامعتاةت]: 1[ بامممصم6 عه 4 

“ناميدمم وبامعمالا يمه كتمع ووم لمع ماعل بكعتهلك رمفطيدظ عطا أت عمساعام عاء ادمع لح بكعتوولة : .ى .0 ,ومعاعمل -35 
1817 «ملقومة) طاسمالة :5 نمسا أن رمتعا اسه عممقا 

(1963 دملامما) ,تمعتلدتهمام إن عللوك ع(" :.0 ,ممضاءوكماة © 

أل" بتعمساذا؟ ,1830 - 1579 ععصدةا عل عسوت ها عمحة عيرلخ ل ورمط وعل مممطلموظ يمومه بعمعوبةا ,اعاهم ا" -7 
.رفم 

.(1977 مملدما) بعتلسس3 تدك ما ممتمدوموم0 لح بعمتمرة :8 بع ,العسي -8 

7-5-9 ددج00337 ؤ[ [ ز[ز [  [‏ 00 
(لطسماحا 

(1960 متهافة بدعو6) لمودويم" مد متمرك اه تولماعتاط حر ابممدوتشخ > بامسلالالا 0ل 


أ عناملا لفك 


العلوم الاتسائية شتاء 1908 


نموذج لتقويم المنهجالمدرسي 
د عبدعلي محمد حسن* 


ملخص البحث 


استهدف البحث ابجاد تموذج ملاثم لتقويم النمج المدرسي يذ جميع مراحل صناعته ومجالاته وابماده, وم لأا لأس 
لتقويمه. 


واعتمد على عرض وتحليل للمفاههم النظرية والدراسات السابقة المرتيطة بتقويم المنهج المدرسي حيث كن الباحت من. 
استخلاص إطار عام للمودج لتقويم النهج اللدرسي. ثم صمم الباحث أداة تقويم للمنهع استطلع فيها آراء تين 


وتضمن النمواج الفترح لتنريم النهج خمسة مجالات رئيسة هيا التخطيط للمتيع الدرسي. وح اللتهج اللدرسي, 
وتجريب المنهع؛ وتنفيذ الملهج. والمراجمة واتخاذ القرارات بشأن تمديل ا متهع وتطوره. وتفرع من كل مجال ليسي مجالات|فرعية. 
بلفت ب مجموعها خمسة عشم مجلا فرعيا. 

7 

وقام الباحث بتحديد المواصفات التي بنبغي توافرها بذ كل مجال فرعي ويثى عليها استمارة تقويم المنهج الم#وسي أل ركزت 

على تقويم الجالات الفرعية. 


وعرضت استمارة تقويم المنهج المدرسي بصورتها الأولية على مجموعة من المحكمين ذوي الخبرة, وتم إدخال يمضن التمديلات 
عليها؛ وتم إعادة بنائها ‏ ضوه التمديلات المقترحة. 1 


1 


© أستاذ مشارك ‏ كلية الثريية ‏ جاممة اليصرين 


اتموذج لتقويم المنهج المدرسي عيدعلي محمد حسن 


الاطار العام للدراسة ومشكلة البحث ٠‏ 


تحظى عملية تقويم المنهج المدرسي باهتمام واسع من قبل المسؤولين التريويين باعتبارها العملية الرئيسة التي 
تتكفل بالتحقق من سلامة عمليات المنهج المتعددة في جميع مراحل سيرورتها .. وأسهم التوجه لجمل صناعة المنهج 
العدرسي صناعة علمية تستند إلى الأسس العلمية وتحتكم إلى المعايير والمحكات الموثوقة في جمل عملية التقويم 
عملية علمية يمكن الإطمثنان إلى نتائجها والوثوق بأحكامها. 


ويذكر ليوي ( 5 - 4 ,78 , 1977 , /[«ع.1 ) في الكتاب الذي قام بتحريره عن تقويم المنهج أن التوسع في نشاطات 
تطوير المنهج أدى إلى ظهور عمليات التقويم التي تتسم بالعلمية والموضوعية؛ وذلك رغبة من كل من الممولين 
دعأءمعهى يماعمدمة؟ والمستهلكين 5عتملاكم0© بالتأكد من صلاحية البرامج التربوية الجديدة وقدرتها على 
تحقبق ننائج جيدة ويشير إلى أن عقدي الخمسينات والستينات شهدا بزوغ تقويم المتهج «دتاشاله:18 ««نالد ةس 
كحقل مستقل من الدراسة في مجال الملوم التربوية انبثق من الحقل العام للتقويم «مثاهدله:؟ لمومنادعداك5: وأدى. 
ذلك إلى تطوير سلسلة جديدة من المفاهيم والميادئ والطرق والنظريات والتماذج ضمن عمليات تقويم المنهج . 

أما دول ( 236 .8 , 1992 , 19011 ) فيذكر أن تقويم البرامج الدراسية قد حظي بقليل من الدراسات العلمية, 
وأنه نتيجة لذلك ‏ فإن طرائق تقويم اليرامج لم تكن بالدرجة المطلوية : الأمر الذي أدى إلى تأثر عملية التقويم بذاتية. 
المقوم. 

وانه من المنطقي أن يحسم كل جدل يدور في الساحة التربوية من خلال عملية التقويم , وإذا ما وضع في الإعتبار 
التمدد الواسع للمجالات الثي تتصل بالمتهج المدرسي والعمليات المخثلقة الثي ترتبط بها . فإنه يجب النظر إلى عملية 
التقويم نظرة شاملة لا تقتصر على قياس بعض مخرجات المملية التعليمية / التعلمية عثد الطلاب ؛ وائما تتمدى ذلك 
التشمل كل المجالات والممليات المتصلة بالمتهج المدرسي - 

وي رأي أوليفر (300 .7 ,1977 ,011086) فإن عملية التقويم جزء مكمل لعملية تحسين المنهج 
0ع مم11 «ااادتة كردت . وأنه لهذا السيب فإن التقويم لازم يصفة مستمرة قبل وأثناء وبمد عمليات تخطيط 
المنهج وتنفيذه وتقويمه . ويتم ذلك ضمن ثلاثة أبعاد رئيسة هي + 
١‏ - من المنهج «اناانتة»دت 106 «آططلة» , ومثل ذلك التقويم الذي يقوم به المعلمون في المواقض التمليمية / 

التعلمية المختلفة 
١‏ عن المنهج <اناااتة»انات ©:!) انادداة . ومثل ذلك التقويم الذي يجري لمعرفة فاعلية المنهج في تحقيق أهدافه . 


حول عمليات تحسين المنهج والطرق المتبعة فيها . ومثله ذلك التقويم الذي يجري على عمليات وإجراءات تطوير 


المتهج وبنائه .. 


العلوم الانسانية ‏ شتاء 11998 


وقد أورد دول (1992 , 2011 ) أريعة آسباب توجب عملية تقويم المنهج هي - : 
١‏ معرفة مدى ملاءمة المخرجات التي يحققها المنهج مع الجهود والموارد التي اعطيت له 
كل متهما 


- معرفة أفضلية منهج على منهج آخر 
- التأكد من فاعلية منهج محدد في الوصول إلى الأهداف المحددة له 
- معرفة مواطن القصور قي عمليات المناهج القائمة تمهيدا لاتخاذ قرارات مستقبلية بشانواً 
ووفقا لكلي (147 .8 , 1996 , 'زااء.1) فإن عملية تطوير المنهج وعملية تقويمه متكا مان » وأن دور المعلم 
.والأطراف الأخرى في واحدة متهما يؤثر في الأخرى , وبالتالي فإنه لا يجب بأي حال من الأحوال إزجاء عملية تقويم 
المنهج . ويشير إلى أن المامل الإقتصادي قد شجع الناس ليبقوا قريبين من الميدان التربوي ليتأقّدوا من أن المكلفين 
بعملية التربية يؤدون مسؤولياتهم كما يجيد 
ويرى ماكتيل (235 .8 . 1990 [أغ/(80) أن عملية تقويم المتهج ضرورية ومفيدة لمجلّوعة من الأطراف . 
فالناس الذين يمثلون أولياء الأمور بهمهم أن يتأكدوا من صلاحية المناهج المدرسية التي تأكفل بتعليم أبنائهم ٠»‏ 
وأولئك الذين يقومون باتخاذ القرار حول المناهج المدرسية يهمهم معرفة المنهج المدرسي ومواطن القوة والخلل طيه. 
من أجل اتخاذ قرارات جديدة ٠‏ أما الذين يعملون في تطوير المتهج فإنه من المفيد لهم معرفة مواطن الخلل في 
المنهج المدرسي ؛ وبالتالي تحسينها وتطويرها . وأخيرا فإن المعلمين الذين ينفذون المنهج المنّويسي يستفيدؤن من 
عملية التقويم في المنهج بمعرفة التأثيرات التي أحدثها في المتعلمين 


ويرى الباحث ان هناك أمورا متعددة توجب الإهتمام بعملية تقويم المنهج من أبرزها 


١‏ - ديرت السرية انون حي رامع اجات سرية وات انسياة أ 
(اجتماعية ‏ اقتصادية . سياسية ...الخ) التي توجب تطوير وتحسين المناهج المدرسية بصفة مسكهذرة , ومن أجل 
الإطمثنان إلى سلامة الجهد والعمل التربوي ومواءمته لمطالب كل من المتملم والمجتمع : فإنه يج بإلإعتماد على 
عملية تقويم سليمة يطمثن إلى أحكامها. 

٠١‏ التأثير المثبادل بين مكوتات المتهج وعناصره المختلفة والممليات المتعددة المتصلة بتخطيطه وتنفيذة وتقُويمة 
حيث يمكن أن يؤثر عنصر واحد من المتهج في المكونات الأخرى ويحد من فاعليتها . لذا فإن التأكد من خلال 
عملية التقويم من جودة المكونات والممليات وسلامة سيروراتها كفيل بحصر الخلل فيها وممالجتها. 

؟ ‏ تعد مجالات التوقمات المرتجاة من المنهج المدرسي (معرفية ؛ قيم واتجاهات . مهارات .... الغ) وإرتفاء 
مستوياتها تبعا للجهد والمال الميذول يوجب الإعتماد على عملية تقويم صادقة توضح نوعية المخرجات 
ومستوياتها ومدى مطابقتها للتوقمات المتتظرة : ومواءمتها للجهد والمال المبذول. 


وخلاصة القول , فإنه من الواجب في عمليتي التعليم والتعلم . وفي عمل المناهج المدرسية توافر عملية تقويم تسنتئد 
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الى ألسس خلمية . وتتضم بالصدق و" وتوظف في ذلك آدوات سليمة تتسم هي الأخرى بالصدق 
وتحرز الموضوعية والثبات إذا ما أريد للعملية التعليمية / التعلمية وصناعة المتاهج المدرسية تحقيق نتائج فمالة. 


ات والإستمرارية. 


ورم التأكيد على عمليات التقويم الشاملة والمتكاملة , إلا أن واقع الممارسة الميدانية يقصر عمليات التقويم على 
مجالات محدودة من المنهج المدرسي . وعادة ما يكون مجال مخرجات العملية التعليمية / التعلمية عند المتعلمين هو 
المجال الذي يحضى بالأهمية في عمليات التقويم . ورغم أن هناك الكثير من الأبحاث والدراسات التي استهدفت تقويم 
مجالات متحددة من المنهج المدرّسي : مل أار برائع مَصتسَمة عل تملم القتمامين . لوحن 
تعلم متوقع مقارنة ببرنامج آخر . إلا أن عمليات التقويم الشاملة التي تتعرض لكل مكوتات المتهج المدرسي . ومجالاته 
وعملياته تكاد تكون قليلة . ولمل ذلك يرجع إلى الصموية التي يلقاها الياحث في هذا المجال حيث يتطاب مثل هذا 
العمل جهودا تعاونية من أكثر من باحث ومن أكثر من مشارك في عمليات تخطيط المتهج وتنفيذه وتقويمه , 


ن فاعلية برتامج طي إحداث 


.ومن أمشة الدراسات السابقة في مجال تقويم البرامج الدراسية والمتهج المدرسي تذكر دراسات كل من 


٠‏ - عبدعلي محمد حسن ( 1982 ) التي استهدفت تقويم برامج تدريب مغلم المواد الإجتماعية بالمرحلة الإعدادية 
بالبحرين, وركزت على تقويم أثر التدريب في إكساب المعلمين المتدريين المهارات التعليمية اللازمة. ووظف 
الباحث أداة رصد استخدمت في قياس أداء المملم المتدزنية قي بعض المهازات التليمية - وقد ركزت على جائب 
محدود من عمليات البرتامج التدريبي وهو أثر هذا البرنامج في إكساب المعلمين لبعض المهارات التعليمية التي 
كان هذا البرنامج يستهدف لدى المتعلمين ٠‏ ولم تتطرق الدراسة إلى مزاحل وخطوات بناء البزنامج 


التدريبي الأخرى 


؟ ‏ مبارك الجنيد ( 1982 ) التي استهدفت تقويم برتامج التأهيل الثربوي لمديري المدارس الإبتداثية والإبتداثية 
الإعدادية في أثناء الخدمة بالبحرين من الجوائب التالية : دواعي التطوير . واقع التأهيل التربوي المقدم . ووظف 
الباحث في ذلك الوثائق والتقارير المتوافرة ٠‏ بالإضافة إلى استبيان وزع على الخريجين الذين شاركوا في 
الدورات التدريبية التي نظمها البرثامج التدريبي لهم . ويلاحظ على هذه الدراسة أنها اكتفت بوصف الواقع. 
التربوي (وصف البرتامج التدريبي) وركزت على استخلاص آراء المشاركين فيه من المتدريين حول مدى ضماليته. 


 "‏ ابراهيم الشربتي ( 1986 ) التي هدفت إلى تقويم منهج التربية الفتية للمرحلة الإعدادية بدولة البحرين الصادر 
عام 1417م . ووظف فيها الباحث استبياًا لاستطلاع آراء المدرسين حول المتهج ودليل المعلم بالإضافة إلى 
اختبار على تلاميذ الصف الثالث الإعدادي لقياس أثر التدريس . وشمل الاستبيان البنود التألية : التوجيهات 
المقدمة للمعلم ‏ الأهداف العامة , الأهداف الخّاصة . محتوى المنهج . الأنشطة التعليمية وطرق التدريس , 
التقويم . دليل المعلم . وعم أن هذه الدراسة قد شملت يالتقويم عناصر متعددة من المتهج المدرسي المراد 
تقويمه ؛ ولم تكتف باستبيان وجهات تظر المعلمين المشاركين في تتفيذه. إلا أنها لم تتناول جميع عمليات بناء 


المتهج المدرسي المختلقة 


- الخياط ( 1988 ) التي استهدقت تقويم متهج المواد الاجتما: 59 
راسية وتنظيمها. الكتاب المدرسي. الممليات التليميّة 
وأساليب تقويم التعلم المتبعة . ووظف الباحث استباثة حكمت من قبل الخيراء ووزعت على عينات من المدرسق 
الإستبانة بنودا فرعية في كل مجال صييفت عَلى فيئة أسئلة. 


المجالات التالية : الهداف التربوية . محتوى الما 


واسترصات والموجميح بالنيمهات وق كين 
واستخمت مقياسا ثلاثيا متدرجا. 

وهته الدراسة كسابقاتها لم تتطرق إلا إلى خطة المنهج المدرسي وعملية تنقيذه. 1 . ولم تول الممليات. 
الأخرى اهتماما يذكر 


(1988 «وسطادوهطداة) التي استهدفت وصف الأنشطة التي تقوم بها الجامعات الحكومية في تايلقد لثقويم البرامج 
الدراسية. وركزت الدراسة على أريمة مجالات رئيسة هي: التطوير؛ عمليات تنفيذ البرامج التربوية: مخرجات 
البرامج التربوية. والموامل المؤثرة في علمية تقويم البرامج التربوية. واعتمدت على استطلاع أراء الخبواء 
وأسائذة الجاممات ٠‏ وأجرت مقابلات لمجموعة من الأفراد الذين يعملون في مجال تنقين المت . كما قاصتاً 
بتحليل الوثائق والبيانات المتجممة لديها. 1 


5 - عبد الجليل (1989 111ة|4006) التي استهدفت تقويم المنهج عن طريق تقدير درجة الاسام بين أهداف 
مصممي المنهج , وإدراك المتقذين له لتلك الأهداف في مناهج الرياضيات والملوم شي المرحلة الاإبتدائية بممان 
وصمم الباحث أداة شملت ثمانية جواتب رئيسة في المنهج هي : الأهداف . النشاطاء إيصبفية . النتؤيم ٠,‏ 
الوعية الموظفين ٠‏ التسهيلات والآدوات. محتوى المنهج ٠‏ الكتي الدراسية ٠‏ وأدلة المعلمين . وتم التأكد من 
موثوقية الأداة من خلال آراء عينة ممثلة من المعلمين بالإضافة إلى آراء الموجهين النربوييرل: 


٠‏ (1992 عاشهعدة) التي هدفت إلى التأكد من فاعلية برئامج صمم لمساعدة المعلمين المَلْْدَئينَ على النمو 
المهني. واعتمدت الدراسة على استبيان موجه إلى المشاركين في البرنامج ؛ بالإضافة إلى مقايلات أجريت مع 
سرمي وي مف 6 1ن ل ل ا ا 0 
الدراسة . بالإضافة إلى صحيفة ملاحظة للأداء تحوي مقترحات للتحسين. كما قامت الدراسة أيضا بتشجيلات 
لجمع البيانات المراد الحصول عليها عن البرنامج 

- تفويم تجربة الكتب الموحدة والمطورة في الرياضيات للصف الماشر (الأول الثانوي) الني قام بها قريق عمل 
بوزارة التربية والتعليم بدولة قطر ( 1994 ) واستهدفت التعرف على آراء معلمي ومعلمات الرياضيات بالضف 
الأول الثانوي الذين يقومون بتجربة الكتب الموحدة والمطورة لمادة الرياضيات للصف الأول الثائوي الصادرة 
عن المركز العربي للبحوث التربوية . وركزت الدراسة على معرفة الجوانب التالية ؛ المدى الذي حتقته التجرلة 
في تحقيق أهداف الرياضيات للصف الأول الثانوي ٠‏ والجوانب الإيجابية والسلبية في تلك الكتب التي قد تُكشف 
عنها الممارسات الميدانية . والمقترحات التي تقدم عن خلال الفريق الذي يقوم بالتقويم لتحسين تلك الكتب . 
واستخدمت الدراسة بطاقة تقويم فصل من فصول الكتاب الذي يجري تنفيذه وزعت على المشاركين في التنفين 
من موجهين ومعلمين . حيث طلب منهم إعطاء آزائهم على مجموعة من الجواتب والمكونات مثل: المغردات التي 
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الم يلتزم المعلم يتدريسها . والمقردات التي أغقلها الكتاب . طريقة عرض المادة التعليمية : الموشوعات 
التي عرضت بتفصيل زائد . الموضوعات التي عرضت باختصار . اللفة والصياغة وملاممتها للمتعلم . ملاءفة 
المادة لمستوى المتعلم . المقاهيم والمهارات الصمبة . ...الخ . ووظفت في الدراسة أيضا بطاقة ملاحظة أداء 
المعلم أثناء عمليات التدريس . بالإضافة إلى اختبارات تحصيلية لقياس تحصيل المتعلمين . كما قام الفريق 
يتوزيع استبانة خاصة لتقويم دورة تدريبية نظمت للمعلمين المشاركين في التجربة . بهدف التعرف على مدى 
استفادة هؤلاء المشاركين من تلك الدورة التدريبية .كما وظف مقياس اتجاهات وميول طلاب وطالبات مدارس 
التجربة نحو مادة الرياضيات 
؟ ‏ تقويم منهج وكتاب الرياضيات الموحد والمطور لدول الخليج العربية للصف الثاني الثانوي (1994) الذي قامت به 
لجنة مكلفة من وزارة التربية في دولة الكويت تتكون من خمسة عشر فردا. واستهدف العمل تقويم منهج وكتاب 
الرياضيات الموحد والمظور لدول الخليج المربية للصف الثاني الثانوي. واعتمدت عملية التقويم على الوثائق 
المتعلقة بالمناهج موضوع التجريب من حيث الأهداف والمحتوى ووسائل التنقيذ والأنشطة المصاحبة والكتب 
وأساليب أداثها. كما اعتمدت على زيارات ميدانية لمينة من المدارس التي تطبق ذلك المنهج وتطبيق اختبارات 
تحصيلية على الطلاب. ووظفت في عملية التقويم أيضا بطاقة ملاحظة موجهة إلى المعلمين الذين شاركوا في 
الإشراف على التجربة من المدرسين الأوائل والموجهين. بالإضافة إلى استيانة لاستطلاع آراء الموجهين 
والمدرسين الأوائل والمعلمين حول كتاب الطالب وكتاب المعلم. 
ويلاحظ على جميع الدراسات التقويمية الثي عرضت أنها لم تكن شاملة لجميع عمليات التقويم . وأنها تتركز في 
'عمليات تنفيذ المنهج ؛ أو في مخرجاته : أو في الأدوات والوسائل الخاصة به أو في بعض أجزائه . وأثها تمتمد على 
الإستبيانات وأدوات جمع المعلومات الأخرى التي تمتمد على وجهات نظر المشاركين . وفي تقويمها لنتائج عمليات. 
تنفيث المتهج تعتمد على أدوات الرصد والإستمارات الخاصة يتحديد السلوك الملاحظ . وفي تقويمها للمخرجات 
تمتمد على الاختبارات التحصيلية 
ويستهدف البحث الحالي وشع نموذج لتقويم المنهج المدرسي يشمل جميع عمليات المنوجَ الأمناسية . ومجالاته 
الرئيسة. ويصوغ بنودا صائحة لتقويم هذه العمليات والمجالات. مما يمكن من إعدد أداة لتقويم المنهج المدرسي 
تقويما شموليا 


مشكلة البحث - : تتمثل مشكلة البحث هتنا في الآتي 
١‏ ما النموذج الملاثم لتقويم جميع مراحل صتاعة المتهج المدرسي ومجالاته ؛ وأبعاده المختلفة 5 
 '"‏ ما الأداة المناسبة لتقويم المنهج المدرسي 5 

حدود البحث ١‏ 

يتحدد البحث الحالي في 


١‏ - اقتواح نمودج لتقويم المنهج المدرسي يشمل مراحل بنائه و تطويره . مع تحديد البنود المعيارية التي يمكن 


الإسترشاد بها في عملية التقويم . 
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"١‏ تصميم أداة لتقويم المنهج المدرسي في جميع مراحله 
المنهج المتبع في هذا البحث ٠:‏ 

تحليل للمفاهيم النظرية ٠‏ وبعض التماذج السابقة المرقيطة بتقويم المنهج 
المدرسي, مما يممكن الباحث من استخلاص إطار عام لنموذج لتقويم المنهج المدرسي . كما يعتمد على استطلام 
آراء المختصين في مجالي المناهج المدرسية والتقويم بشأن أداة مقترحة لتقويم المنهج || ترتيط بالنموذج 
المقترج 


يعتمد هذا البحث على عره 


1 


الاطار التظري للدراسة , / 


يمرض الجزء التالي موجزا عن مفهوم عملية التقويم والميادئ الخاصة بها وخصائصها وملجالاتها الرئيسة من 
أجل استخلاص الأفكار والقواعد الرئيسة التي يجب أن تحكم عملية التقويم. ويسهم هذا الإطار فياتبين أبغاد التويم' 
ومواصفاته, ومن ثم يت للباحث اشتقاق الأسلة المنتاحية الهامة التي تساعد المقوم في جر عملي التتويع 


مفهوم عملية التقويم + 


يعرف التقويم هنا على أنه عملية إصدار حكم عقلي على النتائج التي توصلت إليها الجهود الترهوية الخاصة بالحتبان 
البرنامج الدراسي؛ وحيث أن عملية إصدار الأحكام ترتبط بأنظمة قيمية وتشريمات موضوعية #اقإن خضيع هذه 
الأنظمة والنشريمات للتقويم يمد من الأمور الواجبة أيضا. (136 ,7 , «مفلهع فقا إن هنلءمهاء رع م8): 


ويضرف التعريف السابق بين عملية التقويم وعملية القياس وحمع المعلومات عن البرنامج , عمليتي القياس 
وجمع المعلومات من الأمور الهامة لمملية التقويم ولكنهما لا تكفيان وحدهما ؛ بل لا بد من إصدارحكم على النتائج 
التي توصلت إليها هاتان الممليتان . 

أما ألكين (1970 , 41115) فيرى أن التقويم هو عملية اتخاذ القرارات المناسبة من مجموعة من البدائل حول 
المنهج الدراسي اعتمادا على المعلومات المتجممة للمقوم. وتتضمن هذه المملية عمليات فرعية مثل : جمّع البيآنات 
وتحليلها , وإعداد تقارير بشأنها. والمقوم هنا ليس مستشارا تريويا ولكنه فاحص يعنمدعلى معايير ومحكات علمية في 
تقديره , ويقدم لمتخذي القرار مجموعة من البدائل تساعد هؤلاء على الإختيار الأسلم . وفي نفس الوقت ينبه إلى 
وجود بعض المتغيرات التي زبما خفيت على متخذ القرار (8.13 1977. لا«م]). 


ووفقا لكوير (10 .م , 1976 ممه)1) فإن تقويم المنهج هو عملية جمع الدلائل 6106062 وتوفيرها من اجل 
اتخاذ القرارات حول ملاءمة وقمالية البرنامج التربوي وقيمته التريوية. 

أما تامير (1985 , 5016ة1) فيعرف التقويم يأنه عملية منظمة لجمع المعلومات وتحليلها والتقرير عنها تتضل' 
ببرنامج تربوي توظف فيها وسائل رسمية وغير رسمية بغرض تسهيل اتخاذ القرار. 


اتمسوذج لتقويم المتهج المدرسي عبدعلي محمد حسن 


ويرى دول (216 .8 , 1992 , 8011) أن التقويم جهد واسع ومستمر للبحث عن آثار توظيف المحتوى الداراسي 
وعملياته للوصول إلى الأهداق المحددة: 


ومن المهم الإشارة إلى ان مغهوم عملية التقويم يخظف باختلاق الأهداف المر: 
فتقويم أثر منهج أو برنامج دراسي في سلوك المتعلمين يختلف عن تقويم ملاءمة المنهج أو البرتامج الدراسي لأهداف 
المجتمع أو لحاجات المتملمين. أو مدى مسايرته لمتطلبات المصر 


نبة منه والعمليات الموظفة فيه 


وعرض ماكنيل (237 - 235 .58 . 1990, 1آع3/1680) مقهوم تقويم المنهج من وجهة تظر بعض مداخل المناهج 
المختلفة, فالتقويم من وجهة نظر المدخل التقني هو محاولة لإلقاء الضوء على سؤالين هامين هما 


5 هل حققت الفرص التعلمية المخططة والتشاطات المتظمة للبرتامج النتائج المرغوية‎ ٠١ 
5 كيف يمكن تحسين المنهج المتوافر‎ - ١ 


وهكذا فإن عملية التقويم تستهدف التحقق من وصول من يقوم بتطوير المنهج ومن ينقذه إلى الأهداف التي 
حددوها أوحددت سلفا. وذلك التحقق ببنى على ممايير ومحكات مقبولة - آما أنصار مدخل إعادة اليناء الإجتماعي 
والمدخل الإنسائي فيتحفظون على أشكال التقويم المستعملة. وبالآخص تلك التي تختص بقياس المخرجات التي 
يمتقدون أنها غير كفؤة لتحديد مخرجات التعلم. وبالذات تلك المخرجات التي ترتبط بالناحية الوجدائية والمهارات 
المقلية العليا. وبرى هؤلاء أن عملية التقويم يجب أن تركز على وصف الييئّة التعليمية / التعلمية ونشاطاتها أكثر من 
تركيزها على قياس مخرجات التعلم عند المتعلمين 


وأورد حمدان (1443 , ص 5١‏ ؟؟) مجموعة من التماريف لتقويم المتهج والتي تجمع على أنه عملية يراد منها 
تبين قيمة المتهج من أجل اتخاذ قرارات مناسبة بشأنه. وما أورده من هذه التمريقات: تمريف تايلور له بأله تحديد 
.درجة التوافق بين تحصيل التلاميذ وما تدعوا إليه الأهداف المنهجية بخصوص ذلك, وكذلك تمريف كرونياغ بأنه 
عملية جمع واستممال المعلومات لاتخاذ قرارت مناسبة تهم المنهج. ومقهوم سكرفن بأنه عملية مقارنة التأثيرات 
التربوية الحقيقية للمنهج بحاجات المتعلمين, بمعلى تحديد القيمة التربوية للمتهج. وتعريف بروفص له بأنه عملية 
مقارنة الظاهرة / العملية المنهجية آيا كان مجالها بمعايير موضوعة. فيتقرر نتيجة ذلك مصير المنهج إما تحسينه 
بالتعديل والتنقيع: أو صيانته واستمراره؛ أو إلغاثه تهاثيا من التربية المدرسية, أو في حالات أخرى تعديل المعايير 


المقترحة لقياسه وتقييمه 


أما حمدان نفسه فقد عرفه بأنه عملية جمع البيانات الخاصة بالمتهج وما يرتبط بها من عمليات وخدمات بشري 
ومادية وتربوية مساعدة لصناعته وتنفيذه. ثم ممالجتها بطرق إحصائية / وصفية مناسية لتقرير صلاحيته وقيمته 
البنائية والإنتاجية: للعمل بمدئذ على تحسينه وعلاجه. أو لإجازة الإستمرار بتطبيقه أو إلغائه كليا من الثربية 


المدرسية. 
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وعرفته نجاح الجمل (15417. ص77) بأنه «عملية دراسة مستمرة تستهدف التمرف على نواحي القوة والضعفاً 
فيه: في ضوء الأهداف التربوية المقبولة: ويقصد إدخال التعديل اللازم ورؤية ملاءمة التعديل لتطوير المنهج ليِصَبْح 
كنا يجيه 


ومن كل ماسبق نستخلص الأتي 
١‏ أن تعريف عملية التقويم يرتيط بالهدف المتوقع إحرازه منها 
- أن عملية جمع البيانات أو القياس وغيرهما من العمليات التي تستهدف وصف الواقع 3 إتقويمه "مي عمليات 
مسهمة في التقويم: لكنها ليست التقويم ذاتها. حيث أن عملية التقويم هي إصدار حكم بالإمتماذ على ما تحصل 
من مملومات من خلال الممليات السايقة. 
"- أن عملية التقويم تمتمد في إصدار أحكامها على معايير ومحكات موثوفة من قبل الأطراف التي يعنيها أمر التقويم. 
؛ - أن عملية التقويم لاتقتصر على بيان الأمور السلبية في المنهج بل وبيان الأمور الإيجابية والحسنة "فيه 
© - أن أهداف المتاهج المدرسية تشكل معايير ومحكات جيدة لعملية تقويم المنهج باعتبارها 7 أساسيا للعملية 
التعليمية / التعلمية. 
أنه يجب أن تخضع أهداف المنهج المدرسي واجراءات التقويم الخاصة به إلى تقويم يركذ سلامتها وملاءمنتها 
- أن تقويم تحصيل التلاميذ ) المتعلمين ( هو أحد الجوانب الرئيسة التي تطالها عملية التقولم ولكنه ليس الجائب 
الوحيد. 8 
8 - يجب أن تؤدي عملية التقويم إلى اتخاذ قرارات جريثة يشأن تحسين وتطوير المنهج درت ل ولا ذهب الجهد 
الميذول في هذه المملية هياء. 
خصائص تقويم المنهج الدراسي , 
عرضت الموسوعة الخاصة بالتقويم التربوي لبعض خصائص التقويم الثي ترى أنها تمثل اتفافاً نفي 
هذا المجال, وفي نقس الوقت تظهر ئتا المقصود من هذه المملية. وأبرز تلك الخصبائض في 


7 


(139 - 135 مرص, مملامعسطع عه متلعممكء عمق 

١‏ أن الفرض الأساسي من عملية تقويم أي منهج أو برنامج دراسي هو الحصول على معلومات تسهل اتخاذ القرازات: 
حول هذا المنهج أو البرنامج. وبالتالي فإن عملية التقويم ينيغي أن تخطط لنتلاءم مع القرارات المتفيرة التي 
يفكر المسؤولون باتخاذها 

- أن نتائج التقويم ينبغي أن تكون مقيدة للقرارات التي تستهدف تحسين المنهج ولبس فقط من أجل الإستمرر فيه 
أوإنهائه. 

؟- يجب الإستفادة من نتائج عملية التقويم في تحسين المنهج أو البرنامج بدلا من ان تكون لمجرد جمع المعلومات: 
وتخزيتها 


اتسوذج لتقويم المنهسج المدرسي عبدعلي محمد حسن 


4- من المهم ان تخضع عملية التقويم والنظام انخاص بها إلى تقويم. 
9 أن القياس غير التقويم وهو يسهم في إعطاء بيانات ومعلومات مفيدة للتقويم. 


7- من الواجب أن تشتمل عملية التقويم على تقويم الأهداف بعيدة وقصيرة المدى بالإضافة إلى تقويم الأهداف 


الجاتبية (المصاحبة). 


-٠‏ من الواجب تنويع الإجراءات الموظفة في عملية التقويم لتشمل أكير عدد ممكن من أهداف هذه العملية. 

4 - من الواجب أن تخضع عملية التقويم لمعابير الهدفية والثيات والصدق. وأن تتسم بالعلمية والمسؤولية الأخلاقية 
وعرض كل من مرسي (1544: ص 157 741) وحمدان (1448, ص ؟1) وعيدعلي محمد حسن (1545, 

ص145-/191) لبعض خصائص التقويم الجيد التي من الممكن اختصارها في الآتي 

١‏ الشمول ؛ بمعنى أن تطال عملية التقويم كل مجالات المنهج ومكوناته وعملياته. ولا تقتصر على مجال؛ أو مكون, 
أو عملية واحدة 


٠١‏ الصدق : يجب أن تكون عملية التقويم صادقة في قياس الأهداف التي تريد قياسها. ويكون ذلك يصدق الإجراءات 
والأدوات المستخدمة في ذلك. 


؟ ‏ الثبات : يجب أن تكون النتائج التي يتوصل إليها من عملية التقويم ثابتة: ومعيار هذا الثبات وجود ارتياط عال بين 
الدرجات المحرزة فيما لو أعيد التقويم مرة ثانية في فترة ممقولة. 

؛ - المرونة : يجب أن تتسم عملية التقويم بالمرونة بحيث تكون قابلة للتعديل: قادرة عليتوظيف الإمكانات الضرورية 
الثي تتطلبها الظروف الراهنة. 


© الإستمرارية : يجب أن تتصف عملية التقويم بالإستمرارية حيث تبدأ قيل, ومع ويمد إجراء كل عملية من عمليات 
المنهج, 

- الموضوعية ؛ يجب أن نتسم عملية التقويم للمنهج بالموضوعية بحيث تيتعد عن إصدار أحكام ذاتية لا تستثد إلى 
دليل موضوعي. وتلجأ في أحكامها على الإعتماد على الأدلة الموضوعية. 


التعاونية : عملية تقويم المنهج لا تعتمد على فرد بعيته. بل هي عملية تماوتية يشارك فيها جميع المشتفلين 
بتخطيط المنهج وتنفيته وتقويمه من مسؤولين وإداريين ومشرفين ومعلمين وطلاب وأولياء أمور وغيرهم. 


أماهل (15 -13.هم , 1986 , ااذا1) فقد عرض سنة مبادئ يرى أنها يمثابة القواعد المرشدة لمقوم المنهج 
المدرسي في مهمته. وهذه الميادئ مشتقة من التعميمات المستخلصة من اليحوث والنظريات وآراء الخبراء وخبرة 
الممارسين الميدانيين في مجال التقويم. وهذه المبادئ هي : 


١‏ - أن حصول تقيير في معنى عملية التقويم لدى الأشخاص القائمين به هو أمر يجب أن يسبق عمليات التقويم نفسها. 
ذلك أنه ما لم يحدث فهم جديد لمملية التقويم من قل الأشخاص المشاركين فيها. فإنها لن تعدو عملية روتينية. 
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تتلاءعم مع الواقع السائد «هتناكة؟ '[15:61ا 3 . ولا يجب تصور عملية التقويم على أتها الحصول على معلومات 
108 حول عمليات المنهج المدرسي المتعددة: بل يجب أن تكون هذه المعلومات مرشدة إلى القرار الاي 
اه كخطوة تالية. 


يجب أتنا. 

"- أن عملية تقويم المنهج يجب أن تيدأ يأسئلة مفتاحية 8هدذاكعدان لعا . ذلك أنه من الضروري بماد مَمليّة التتويم 
من الآنية والروتين والنماذج الجاهزة. وبالتالي فإنه من الضروري أن يتولد عن التهموالججديد لدهلية ويم 
المنهج مجموعة من الأسثلة المفتاحية التي تقود المقوم وترشده إلى مهمته الحقيقية 

أن عملية تقويم المنهج المدرسي يجب أن تنطلق من المدرسة كوحد: .وأي عمل مثل ذلك لا يل إشترالك المدرسة 
(المدرسون والمديرون والمشرفون..الخ) فإن نتائجه لن تكون فمالة والمدرسة هي نقطة البدِء في تقويم المنهج 
بجميع عملياته. ولا يجب فقط أن يشرك معلمو المدرسة وموظفوها في عمليات التقويم. بلّ يجب أن يكونوا هم 
وحدهم من يقوم بذلك 

؛- أن عملية التقويم للمتهج عملية تتكامل مع عمليتي التعليم والتعلم. وهي تبدأ حيث تبدأ هاتان,المملينان؛ ويجب أن 
تتكيف مع واقع المواقف التعليمية / التعلمية المختلفة؛ وأن الأسثلة المفتاحية لملمية التقويم جب أن تنبع من وااقع 


الموقف ذاتهه 
- أن كل عملية تقويم للمنهج هي عملية فريدة يجب أن تتكيف مع ميض ذاه. اناي إن تان قاع 
والأدوات السابقة يجب أن يتم يحذر 4- 


1- أن عملية التقويم يجب أن تؤدي إلى إحداث فهم جديد لمعنى التفويم وعملياته لدى كل الأطراف ذات الصلّة 
بالعملية التعليمة / التعلمية. وأن دور المعلمين في إحداث هذا الفهم الجديد دور اساسي وِلْجَم ذلك من طريق' 
إشراك أولئك في موقف حوارية حول عمليات المنهج المدرسي. 1 

مجالات تقويم المنهج الدراسي, 

عرض ليوي (32 - 13 .58 ,1977 , (إ1.68) ست مراحل تمر فيها عملية تطوير المنهج سرس 111 
جميعها بحاجة إلى تقويم. وهي كالآتي 

٠‏ - مرحلة تحديد الأهداف العامة للمنهج: وفي هذه المرحلة تتم عملية اتخاذ القرار حول الأهداف العامة متهي 
وتتحدد مهمة التقويم هنا في إجراء دراسات حول التفييرات المتوقمة والقيم الثقافية. والقوى الإجتماعية 
وتحديد مستويات التحصيل المقبولة.. الخ 

مرحلة التخطيط: وفي هذه المرحلة يتم وضع المخطط العام للمنهج (أهدافه. ومحتواه. والخبرات التعلمية. 
وإجراءات التقويم؛ بالإضافة إلى المواد والوسائل التعليمية / التعلمية). وتجري عملية التقويم في هذه المُرخْلة 
على مدى ملاءمة هذه المكوتات لكل من المتعلم والمجتمع. وبين ملاءمة مكونات المتهج لبعشها البعيض» 
وترابطها وتأثيرها. 


؟ - مرحلة التجريب 2159001 وفي هذه المرحلة يتم تجريب المنهج في صفوف تجريبية مختارة؛ وتجري مراقية 


نسوذج لتقويم المنهسج العدرسي عبدعلي محمد حسن 


التدريس. ومن ثم نتم عملية تعديل في المنهج كلما تتطلب التجريب ذلك. وتجري عملية التقويم في هذه المرحلة 
عن طريق القيام بجمع الآدلة والبيانات حول البرتامج. وتفحص الآدلة. بالإضافة إلى الإستفادة من آراء 
المدرسين والطلاب وتحليل النتائج التي أخرزها الطلاب 


+ - مرحلة الإختبار الميداني 7:81 55614: وقي هذه المرحلة يجري تعديل البرنامج كلما لزم ذلك. وتحدد الشروط 
المناسبة لتطبيقه. وتستهدف عملية التقويم هنا اختبار فاعلية المنهج في أوضاع مختلفة. 

9 مرحلة التنفيذ 17101670604100: وهي مرحلة تعميم المنهج وتنفيته في جميع الصفوف الدراسية: ويجري في 
هذه العملية توطيد الملاقات بين أنظمة متمددة لها تأثيرها في عملية تنقيذ المنهج مثل : نظام الإشراف, والنظام 
الإداري. ونظام الإمتحانات. ونظام إعداد المعلمين؛ وكلها ذات تأثير مياشر ومتبادل في عملية تنفين المنهج. 
وتتخذ عملية التقويم في هذه المرحلة أبعادا متعددة. تعلق بكل الآنظمة ذات التأثير المباشر وغير المباشر في 
عملية تنفيذ المنهج؛ ويدخل ضمن هذه الأيماد تقويم آأذاء المعلمين: وتقويم النظام الإداري المتبع. وتقويم نظام 
الإشراف؛ وتقويم مصادر التعلم المتاحة...الخ 

١‏ - مرحلة الضبط النوعي : وهي مرحلة يتم فيها مراجمة المتهج المدرسي يناء على ما أسفرت عنه عملية التقويم 
التي تمت في المرحلة السابقة والتوصيات التي اتيثقت عثهاء ويتم اتخاذ قرارات بشأن إعادة أو تطوير أو إصلاح 
المنهج أو بعض أجزائه مما يضع مخطط المنهج في دورة جديدة من عمليات تطوير المنهج وفي هذه المرحلة 
يتم تقويم توعية التنفيذ . ودراسة الأسباب الثي تؤدي إلى جمل المنهج أكثر كفاءة: واقتراح العلاج المناسب للخلل 
المكتشف. 


وقد حدد بورز ( 7 - 78.5 , 1978 , 801065 ) خمس خطوات رئيسة في تقويم عملية التخطيط كالآتي. 


أ الخطوة الأولى : تقوم اللجنة ببيان الحاجات والآهداف (مجموعة من الأسئلة تبين موضع اهتمام القائمين بعملية 
تقويم تخطيط المنهج) التي أدت إلى اتخاذ قرار تخطيط تقويم المتهج وفي هذه الخطوة يعرف القائمون على 
عملية التقويم العمل والمهمة التي سيقومون بها؛ والإطار المرجمي الذي يرجمون إليه. 

ب - الخطوة الثانية ؛ وتقدم فيها البيائات والمملومات الأساسية الخاصة بالبرنامج المراد تقويمه. مثل : اسم 
البرتامج. الموقع؛ نوعية الطلاب ومستوياتهم. أعدادهم. نوعية الماملين والمتفذين: المديرالمتفذ...الخ 

ج - الخطوة الثالثة : تحديد عتاصر المنهج التي يراد تقويمهاء وتتخذ عملية التقويم هنا أشكالا متعددة تتصل 
بالمخرجات المتوقمة من الطالب (الأهداف) . وبالمحتوى الدراسي. ويتتايع المنهج. ويمداخل التمليم 
(استراتيجيات التدريس) وبالدعم المقدم للمنهج 

د الخطوة الرابعة : ويتم فيها تحديد الأولويات التي تحتاج إلى إعادة تخطيط حسب ما أسقرت عنه الخطوة الثالثة 
بخصوص المناصر المكونة للمنهج والتي تم تقويمها في الخطوة الثالثة وأدت عملية التقويم إلى اتخاذ قرار 


بتعديلها. 


العلوم الإنسائية. 


ه ‏ الخطوة الخامسة : وتتعلق بالتخطيط لجمع البيانات عن مكوتات المنهج. وتطوير محكات ومعابير للحكم عل هلاة 
المكونات. وكذلك تفسير المعلومات التي قد ثم جممها من قبل 
وكل خطوة من الخطوات الخمس السابقة تؤثر في الخطوة التي تليها. وينشأ عن هذه الخملواتا الَحَم أخْطَة 
المراجعة المنهج وإقراره. وخطة لتنقيذم 
وقد عرض عبدعلي محمد حسن (1947 ص 777-777) عتد تناوله لمملية تطوير المنهج 1 
أساسية لها تأثير مباشر في عملية تنفيذ المنهج. وهذه الأبماد هي : فلسفة المدرسة. بيئة لظم التعليم؟ 
الأوضاع الإدارية؛ أدوار المشاركين 


وضمن عرضه لمجالات تقويم المنهج: أبرز حمدان (1941 ض ) مجموعة من آراء المختم كن يعدا الملل 
اتذكر من ذلك ما يلي 


٠‏ مجالات تقييم المنهج حسب ستغلييع : تقييم البيثة المنهجية تقييم المدخلات - تقبيم العمليات “تقييم'النناج. 

٠‏ - مجالات تقييم المتهج حسب بروفس : تقييم المدخلات + تقييم الممليات - تقييم النتاج 

 '‏ مجالات تقييم المنهج حسب هاموند : مجال التدريس المتهجي - مجال القوى الماملة التربوية - مجال سلوكد 
التحصيل , 

؛ ‏ مجالات تفييم المنهج حسب آلكن : أنظمة المنهج - تخطيط المنهج - تنفيذ المئهج - تحسين المتهج ٠‏ توثيق 
الملهج. 


5 مجالات تقييم المتهج حسب ستيك : الموامل المتيمة أو المقر: 
(المملياث - النتاج). 


للمتهج (مدخلات المنهج) عوأهل التفاعل التزبوي 


7 - مجالات تقييم المنهج حسب أوليفر - : التلامية مهفتي ايش مك تسد 
الملهج - المنهج تطويره. وضيقته النهائية - 


المدرسية - 


وقريب من أوليفر ما اقترحه برات وليوي( راجع ص 47: 87). آما حمدان تفسه فقد اقترح أربع مجالات لتقييم 
المنهج هي؛ تخمليط المنهج - تطوير المنهج - تنقيذ المنهج - آثار المثهج. ويتضرع من كل مجال المديد من أللَْالايلٌ 
الفرعية. 


وخلاصة القول أن عملية التقويم يجب أن تطال كل عمليات تطوير المتهج وأبعاده المختلفة التي يمكن إيجازها غيم 
يلي 


١‏ مرحلة تحديد الأهداف العامة للمنهج 


7 عبدعلي محمد حسن 


ومحتواه الدراسي. والخبرات التعلمية الخاصة. 


ات التقويم 


مرحلة تجريب المنهج. والظروف الخاصة التي تتم فيها هذه العملية: وما تسفر عنه من نتائج تؤدي إلى اتخاذ 
قرارات بشأن إعادة إصلاح هذه المنهج 


.مرحلة تنفيذ المنهج بكل أبعاده المختلفة (مدخلات المتهج وعملياته ومخرجاته) وما يرتيط يها من جوانب إدارية 


وإشرافية وفنية ومادية لها تأثير مباشر على سير عملية التنقيذ 


مرحلة المراجمة في ضوء ما أسفرت عته المرحلة السابقة, حيث تتخذ قرارات بشأن الإبقاء على المتهج أو تعديل 
بعض جواتبه أو تطويره كليا: أو استيداله بمنهج 


المدرسي 


.رسي آخر. وهكذا تبدأ دورة جديدة من عمليات تطوير المنهج 


وحيث أنه من الممكن دمج المرحلة الأولى في المرحلة الثائية واعتبار عملية تحديد الأهداف العامة للمنهج جزء| 
من مرحلة تخطبط المنهج وأبعاده والجهات المشاركة فيه. فإنه من الممكن حصر مراحل تقويم المنهج المدرسي في 


غمس خطوات. 


ويمكن تصور النمو 


المقترح لتقويم المنهج في صورته الأولية في الشكل التالي. 


شكل يوضح العمليات الرئيسة في تمودج 


العلوم الانسائية . شتاء 1998 


تتدرج أريع منها في نسق متسلسل. أما العملية الخاسسية 


افترتبط ارتباطا وثيقا بكل عملية من الممليات الأربع الأخرى والعمليات الأربع المتدرجة هي : التتخطيط للمَتَج 
المدرسي, خطة المتهج المدرسي. تجريب المنهج: تتفيذ المنهج أما العمليات الخامسة فهي عملية المراجعة واتخاة 


القرارات يشأن تمديل المنهج وتطويره. 


ويتفرع من الممليات الأربع المتدرجة عمليات قرعية تتساسل هي الآخرى. أما اسبه دروا اناف 2 


مرحلة فرعية واحدة ترتبط بجميع المواحل |" 


الفرعية. 


ومن أجل تبني معايير واضحة للحكم على كل مرحلة قرعية من مراحل تقويم المنهج ادلورلتي, حدد الباحث 
مجموعة منها استمدها من الأطار النظري السابق للبحث وتوضع الجداول رقم (1 . ؟, ؟؛ 4, ف) المراحل الفرغية 


والمماييرالخاصة بها 


المراحل الفرعية في مرحلة التخطيط | 


المرحلة الشرعية 
١‏ - مبررات اتخاذ قرار تطوير المنهج. 


التخطيط لعملية تطوير المثهج 


المراحل 
المرحلة الفرمية. 
؟- أهداف المتيج 


جدود رقم 611 : 

المنوج المنرسي واليتود الخاصة بها 
212112111 ؛ 

المعايير الخاصة بها 

* تنائج الدراسات والبحوث العلمية والميدانيةٌ. 

* ظهور حاجات ومتقيرات هامة تدعو لتطوير اللمتهج, 

* تفيير في فلسفة التربية وفي أهداف المملية المي 

* حدوث تطور في محتوى الممرفة. 1 

* العناصر البشرية والمادية. ١‏ 

* الزمن اللاذم لسملية التطويروالتتويم. ...أ 

* استراتيجية التطوير والتقويم 

* المعايير والمحكات المسهمة في عملية التقويم. 

* الدراسات والمشروعات المماثلة المتوا 


جدول رقم 1؟) 
الفرعية في مرحلة إعداد خطة المتتهع 


البتود الخاصة بها 
* ارتباطها بفلسفة المجتمع وأهدافه المامة. 

+ ملايستها يغاجك المتجتيع نا 
* ملاءمتها لحاجات المتملم واهتماماته وإمكاناته. 

* تنوع الأهداف وشمولها. 

* الصياغة السليمة للأهداف. 


نموذج لتقويم المتهج المدرسي عبدعلي محمد حسن 


العملية القرعية 


-١‏ مرخلة تجريب المتهع المدرسي. 


العلوم الاتساء 


جدود رقم زع) 
مرحلة تجريب المنهج والبنود الفرعية الخاسة بها 


البنود الخاصة بها 
* الاعتماد على منهج علمي في التجريب. 
* تحديد أهداف واضحة لعملية التجريب. 
* تحديد معابير الحكم على عملية التجريب. .|11 
* تبني إجراءات علمية لمعالجة البيانات 
٠...‏ الفتجمهة من عطلية تنويم التجريب. 1 


جدرلرقم(1) 


العمليات القرعية لعمليية تتفي المنهج المدرسي واليتود الخاصة بها 


العملية الفرعية 


البتود الخاصة بها 
١‏ 


4 صفات المعلمين المشاركين وكناءتهم. | * توافر اتجاهات ايجابية لدى المعلمين: 


4 الإشراف والإدارة. 


مصادر التملم. 


* المواظية على اليحث والقراءة. 

*: امتلاك القدرة على تخطيط المواقف التعليمية/ 
التملمية الفمالة وتنظيمها. 

| + اتقان الأدوار والمهام والكفايات المطلوية. + 
+ الاستفادة من نظام الإشراف والتدريبء 1 

* التنسيق مع أولياء الأمون 4 


تبني أحدث النظريات الملمية في الإشراف والإدا 


توفير فرص التماون بين جميع الأطراف. 

توضير ما تحتاج إليه المملية التعليمية/التملمية. 
توفير جهاز فني لحل الصعويات التعليمية / التعلمية.. 
تشجيع المبادرة "١‏ 


يسيس ب سم 


الذاتية. 


5 


التتوع. 
.تواضر أماكن مناسية. 
الإستقادة من مصادر التعلم اللامدرسية. 


0 


+ تماونالأقراد المشاركين في المملية اتليمية أ التلمية 


اتوافر نظام للإشراف والإدازة يسهم في تنمية ميدن 


توفير مناسبة للمعلمين والطلاب للإيتكار والإبداع وابداء اراي 


-- 


نموذج لتقويم المنهسج المدرسي 


البتود الخاصة بها 


مرحلة المراجمة واتضاا القرارات بشأن تعلوير المتهج والبنود الخاصة بها 
العملية الفرعية البنود الخاسة بها 
بشأن تطوير المنهج 


ومن المراحل الرئيسة والفرعيةالسابقة والمواصفات الخاصة بها قام الباحث ببناء أدا لتقويم المنهج تضم 
اأسثة مقخلمهة نهم في توم المنمج المدرسي 1 


أداة تقويم المنهج المدرسي : 

اسم الأداة : استمارة تقويم المنهج المدرسي ‏ 
الأبعاد الرئيسة للأداة ٠‏ 

تتكون استمارة تقويم المنهج الدراسي من الأيماد التالية -: 
التخطيط للمتهج الدزاسي 


1 


خطة المنهج الدراسي ومكوثاته الرئيسة. ويتفرع منه الأبعاد الفرعية التالية : أهداف المنهج الذراسي. المحتوى 
الدراسي. الخبرات التمليمية / التعلمية المقترحة المواد والوسائل التعليمية / التعلمية: إجراءات التقويم 
تريب المتيج 
تنفيذ المنهج (عملية التطبيق الميداني في المدارس بشكل عام) ٠‏ ويتفرع من ذالك. 55 الفرعية التالية : ٠.‏ , 
أداءات المعلمين؛ الإشراف والإدارة المدرسية, مصادر التعلم المتوافرة؛ الكتب التملثغية, مشاركة الطلاب؛ | 07 
طرائق التعليم والتعلم الموظفة. إجراءات تقويم المملية التعليمية / التعلمية. : 
ه ‏ المراجمة واتخاذ القرارات يشأن تمديل المنهج وتطويرم 
معايير التقدير ١‏ 1 
تبنى الباحث تقديرا خماسيا كالآني 


كثير جدا (40- +)٠٠١‏ كيرا ( :4-17//:) , أحيانا ( + -54/) ظيلا (0؟- 54 ), 0 


عشرين ) 


ويمني التقدير الأول توافر الصغة بدرجة كثيرة. والثائي يدرجة متوسطة. والثالث بدرجة قليلة. أما التّقدير الرأبع 
فيعني توافر الصقة بدرجة ضئيلة, والتقدير الخامس يشير إلى غياب توافر الصفة (انظر الملحق رقم .)١‏ 
الأداة في مرحلتها الأولية: 

احتوت الأداة في مرحلتها الأولية على ثمانية وتسمين بندا (انظر الملحق رقم ,)١‏ يشير كل بند من البنود إلى صقّة 
من الصفات الإيجابية التي يجب أو ينبفي أن تتواضر في المملية المراد تقويمها من عمليات زء اتطوير المنهج. وهذم اليتقؤد 
تتوزع كالآ: 


٠١ إلى رقم‎ ١ -تخطيط المنهج المدرسي وتتقاولها البنود من رقم‎ ١ 


- إغداد خطة المنهج المدرسي. وتتناولها اليتود من رقم ١١‏ إلى رقم 58. وتتوزع هذه البنود كا! 


ي : أمداف 


تنفيد المنهج المدرسي 


قم 


© المراجمة : وتتناولها البثو 


الأداة , 


مطابقة البثود لما قصد الحكم 


106( 
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وقد أعطى هؤلاء ملاحظاتهم على الإستمار: 
أولا ٠‏ مرحلة التخطيط لتطوير المتهج : 


أ أضيف العنوان : مبررات اتخاذ قرار تطوير المنهج. 


- عدل البتد رقم ؟ إلى 


ب.أضيف عنوان تحت رقم ب , التخطيط لعملية التطوير 
- حذف البند رقم ؛ الأصلي لآن الإجابة عليه تيدو يديهية 
- عدل البند رقم © إلى : التشاور مع؛ أو الإضادة من العناصر اليشرية والمصادر المادية المتوائزةالدى المؤسساتٌ 


الرسمية والخاصة...الغ 


البند رقم '! إلى : وضع خريطة زمنية لمراحل صنع المنهج وتجريبه وتبنيه. 

عدل البتد رقم 4 إلى : تحديد العناصر البشرية والموارد المادية اللازمة لإتجاز صنع المنهجؤتجريبه وتبنيه. 
عدل اليند رقم ؟ إلى : تبني استراتيجية واضحة لإتجاز صنع المنهج وتجريبه وتنفيذم 
أضيف بند جديد تحت رقم 1١‏ ؛ الإستفادة من نتائج الدراسات والمشروعات المحلية والإقليمية والعالمية 
المرتبطة بتطوير المتهج 

ثانيا : مرحلة إعداد خطة المنهج ٠‏ 

ج . أهداف المنهج 

عدلت أرقام البنود الخاصة بهذا الجزء لتصبح من رقم ؟1 إلى 14 

الأهداف لتشمل المجالات التالية 


- عدل البند رقم ١6‏ الأصلي إلى : تنو 


عبدعلي محمد حسن 


- حذف البتدان رقم 17.17 بميرر آتهما يحددان مسيقا المدخل المتبع في تطوير المتهج وهو المدخل التقني الذي 
يؤكد وجوب صياغة الأهداف في عبارات تظهر السلوك المتوقع من المتعلم ويمكن قياسها. ولأنه ليس من 
الضروري أن تصاغ أهداف المتهج على هيئة سلوك متوقع من المت 


- أضيف بند جديد رقم 1١‏ ومو: صوغ أهداف المتهج في عيارات واضحة يدركها الممتيون بتنفيذ المنوج. 


أضيف بند رقم 14١.هو:‏ التأكيد على تنمية القدرات المقلية العليا ومهار. 
لدى المتعلم 
المحتوق الدراسي 


التفكير الإيداعي والإبتكاري والناقد 


- عدل السؤال الذي تصدر هذا الجزء كالآتي : ما مدى تواضر الصفات التالية في المحتوى الدراسي المقترح للمنهجة 
- عدلت أرقام هذا الجزء ابتداء من 1١‏ إلى 71 
ضم البندان رقم 7٠١7١‏ في الأصل في بند واحد كالتالي : قدرة المحتوى الدراسي المقترج على إحداث تأثيرات 
جانبية مرغوب فيها وتجنبه لإحداث تأثيرات جائبية غير مرغوية 
- أضيف بند جديد تحت رقم 7 كالآني : قدرة المحتوى الدراسي على تسهيل عملية التملم وارتباطه باهتمامات 
المتعلمين وقضايا المجتمع 
ه ‏ الخبرات التعلمية (استراتيجيات التعليم والتعلم والمواد والوسائل التعليمية / التعلمية). 
- ابتدأت بنود هذا الجزء من رقم 7١‏ إلى 41 
عدل البئد رقم 17 في الأصل إلى : ملاءمتها لتحقبق الأهداف التعليمية المحددة للمنهج 
عدل البند رقم 7؟ في الأصل إلى : ارتياطها بالمحتوى الدراسي للمنهج 
- غدل البند رقم 14 في الأصل إلى : إتاحتها بدائل متعددة للإختيار من المتعلمين 
- عدل البند رقم ٠١‏ في الأصل إلى : ارتباطها بحاجات المتعلمين واهتماماتهم, 
- عدل البند رقم ١؟‏ في الأصل إلى ؛ مراعاتها للإستمدادات الخاصة للمتعلمين 
- استبدلت الأفمال التي تتصدر بنود المقياس بالصيغة المصدرية مثلا : اتسامها بدلا من تتسم. ملاءمتها بدلامن 
اتتلاءم..الخ 


- حذف البند رقم ؟؛ في الأصل : تتنوع إجراءات ونشاطات التعليم والتعلم. وذلك لاشتمال البند رقم ؟7 الأصلي 
د 


- عدل البند رقم 46 إلى : تعديها حدود الصقوف الدراسية والحدود المدرسية لتشمل خبرات تعلمية لا صفية. 


- عدل البند رقم 47 إلى : اقتصادية في التكاليف (جهد. وقت: تققات). 


7 
أ 
8 
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او تقويم العملية التعليمة / التعلمية 
- حذفت كلمة ! إجراءات؛ من عتوان هذا الجزء ليصبح : تقويم المملية التعليمية / التعلمية 
- عدل السؤال المتصدر هذا الجزء إلى : ما مدى تواضر الصقات التالية في النظام المقترح لتقويخ) المطلية الي 
التعلمية 5. 
- استبدلت بتود هذا الجزء بالبنود 14. 15, 0, 01: 617:51 وذلك لأن عملية التنويم الملرحة للملهج هي هنذا 
الجزء لا تطال سوى نظام التقويم المقترح للمتهج وليس إجراءات التقويم المستخدمة التي سيتم تقويمها في 
الجزء الخاص بتنفيذ المتهج. (راجع الملحق رقم ؟). / 
ثالثا . مرحلة تجريب المنهج ٠:‏ 
تعدلت أرقام بنود هذا الجزء لتبدأ من 4ه إلى 31 
أخذ البند رقم 77 في الأصل : منح فرصة مناسية لمملية التجريب الرقم 01. 
اضيفت البنود التالية 
01 تحدبد أهداف واضحة لمملية تجريب المنهج 
8 تحديد معايير الحكم على عملية التجريبه 
0 - تبني إجراءات علمية لمعالجة البيانات المتجممة من غملية تقويم التجريب 
:1 اختهار غينة ممثظة للمجتمع الأصلي 
المنهج ؛ 
ال انسؤان المتصدر نهدا الجزء إلى« ما مدى دواخر الات التالية هن المعلدين الاين يلم |٠٠٠0...‏ 


رابعا ٠‏ مرحلة ت 


- ابتدأت بنود هذا الجزء من الرقم 71 إلى 4" 
أعيد ترتيب البنود (راجع الملحق رقم ؟). 

ل -الإشراف والإدارة المدرسية , 
أدخل السؤال التالي : ما مدى اتسام نظامي الإشراف والإدارة المدرسية بالصفات التالية ؟. 
- اخذت يتود هذا الجزء الأرقام من 14- 1/0 


- أضيف بندان جديدان هما : إتاحة الحرية والفرص المتاسية للمعلمين والطلاب والماملين الآخرين للإبتكار 


والإبداع وإبداء الرأي. و: تشجيع الميادرة والتقويم الذاتي. 


تموذج لتقويم المنهج المدرسي عبدعلي محمد حسن 


ي ‏ مصادر التعلم 


- تعدلت أرقام بتود هذا الجزء لتبدأ من رقم 1 إلى / 


إلى : توافر مصادر متنوعة ومناسبة (مكتبة. كتب. أجهزة مناسبة: أفلام. 


(راجع الملحق رقم ؟) 


اك الكتب الدراسية 


بدأت بنود هذا الجزء الأرقام من ؛ 
ل . مشاركة الطلاب 
أخد هذا الجزء الأرقام .4١‏ 45 وأعيدت صياغة هذين البئدين 


م طرائق التعليم والتعلم 


أضيف لهذا المنوان : و 


ن.إجراءات تقويم العملية التعليمة / التعلمية 


أحَد هذا الجزء البنود من 47 إل 


حذقت معظم البنود السايقة أو عدلت وأضيش ت بنود جديدة لتتلاءم مع طييمة هذا الجزء التقويم الذي يؤكد على 
تقويم ثاتج العملية التعليمية / التعلمية. ومن أجل إيماد التكرار مع الجزء السابق من التقويم الذي أكد على تقويم 


النظام المقتر 


لعملية تقويم المنهج . (انظر الملحق رقم ؟). 


خامسا ؛ مرحلة المراجعة : 


من معلومات نظرية. قام الباحث بوشع تموذج لتقويم المنهجةالمدرسي شمل خمس 


عمليات رئيسة؛ وتفرع من منها عمليات فرعية. ثم قاع بيناء أداة أولية لتقويم المنهج؛ وعرضها على المحكمين؛ ومن 


110 


ثم أعيد صياغتها بناء على التمديلات المقترحة 


العلوم الانسانية ‏ شتاء 1998 


المراجع , 
'مراجع باللغة العربية + 


١‏ - ابراهيم محمد بوسف الشربتي ( 1487 ) ؛ تقبيم منهج التربية الفنية للمرحلة الإعدادية بدولة البحرين» رسالة مالجتتير غير 
منشورة. جامعة حلوان - كلية التربية .. 31 


1 - عبدعلي محمد حسن ( 1487 ) ؛ تقويم برامج تدويب معلم المواد الإتماسة دمر الإسدادية فيس وراك اي 
مناهج المواد الإجتماعية بالمرحلة الإعدادية يدولة اليحرين, رسالة ماجستير غير منشورة. جاممة الأزهر > أكلية التربية. 


سس سا 0000 لض 1 


؛ - عبد الكريم عبد الله الخياط ( 15/4 ) ٠‏ تقويم متهج المواد الإجتماعية للمرحلة الإبتداثية في دولة الكويت - دراسة مقازئة, المجلة. 
التربوية. المدد السادس عشر. المجند الخامس. كفية التربية - جاممة الكويته. 

* - محمد زياد حمدان ( 1447 ) + تقييم المنهج؛ ممائجة شاملة لمقاهيمه وعماله وطرقه: دار التربية الحديثة بالأردن؟ 

1- محمد عبد العليم مرسي ( 1444 ) : المملم والمتافج...وطرق التترين. عائم اكتب الرياض. 2 | 


1 محمد يوسف الرحاحلة, ( 144 ) , تقويم تجرية الكتب الموحدة والمطورة في الرياضيات للصف الماشر الأول الثانوي ز. الدوحة؟ 
وزارة التربية والتعليم: إدارة المتاهج والكتب المدرسية: دولة قطر. 1 
. 
- نجاح يعقوب الجمل ( 1480 ) ٠‏ نحو منهج تربوي مماصر. جمعية عمال المطايع التماوثية, عمان الأردن. 
- وحدة المناهج والكتب الدراسية. وزارة الثزبية ( 1454 ) ٠‏ التترير الختامي للجتة تقويم منهج وكتاب الريلشََات المحد والمطور. 
لدول الخليج المربية للصف الثاتي الثاتوي: الكويت. 7 


مراجع باللغة الانجليزية ١‏ ٍْ 


عق مممسعة ملسم أن متجونا 16 ومتاطووعسم برط مممتسلديظ. سماتصيت" (1989) بلأطماة لصممطماة ,اوعطق لال 
مصخ أن مك ع1 تعممتاعيما عصطآ أت كوم وعكيع! وماس معمعامتها عط تسد كممتامعهها بحممااوععمم ,دسطوروونون. 
املفقلد اه علطلا مم3 )ه راتحم عونا مس9 بعمجوعة اذى بممدو0 مذ اناتعاسيه عممعاعة للصد ععاامووعزاما! امصلمة 


7 1 0 00 ا 00 
ماما سوسم 


عم ود مي ديع سويت 0 لاسر ري مه لفسا ماين وو 00 
لا ا اس ص زا تو ل 


1 
شمكنا معما بممضدق ع موائة "عجو مد ومتطماة ممتصة لمعه ممووة ومتختصتصة © .(1991) © لامعا ال ل 


7 د 1 001010121 0ك 
له كنا جماممللتا عمممطكت يعست "تمعد «دموسا امم5 "1 ومفتصلدظا وسطبصتسمت” (1986) .© هلول بالناة ج15 
ذا وملا مسجيدة! : حصفهما ممتعد1 قمد وممصة؟ «ستصخست عل" (1985) الله برلمكة 1160 

1 


انسوذج لتقويم المنهسج المدرسي عبدعلي محمد حسن 


علهلا !يعم ممسهدما بعقمد! ,ممصدتا. “ممتتسله8 مساتصخصت أن عامط فسداة *.:(1977) (0) لماخ ارسمة 172 
هك .نا كسيرومت أنه رسمطنا بممنطلة طسها بممتعسش كسما +«تعوعطك وسمع ل _سطتصتصمت" (1990) .0 صمل باأعاة علة 18 


وداه امعسوع نمي كه رفس محم ل : ومتامسيقة معطينة؟ وأ ووممتيد8 لصتت * 01933 بعتسو مه بوطاوو ماما -19 
الدت نانع عنسيه دنه ع1 عدميه0 لباع ,لمصماتم ا مذ كمالع 


4 »وملا بممنلقع م2 بكمعدكم قد مصاوكما؟ بعصعاطممم ما مفشئع د ملسعرت موص «ملاكتصيت “ (1977) با اتعطلة يولاة -30 
حكن دع فاضم مع 


بمسدممصعة مأ عوعلامع بمتصز عبس رامو م نه سسوفيم تممعصوماعتك8 عط )نه ام#بمسمسد عجزة: * (!199) بجعا تالومع بشتهمم 21١‏ 
92 ب#اسعاوعة 3 به بكك بان بلسمدتسوعاو| معداوطه ممتاس معدا :ل 


ملسم ممطعماط : رط معرزفة “ امعرموواع نم0 سمانحتصيت مذجمتسلو؟8 أن معاماة لسدعة سد لمتاومامة ع( (1985) 8 بادا -22. 
(متسفظ .6 سلما سمت 
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التجربة والتعبير 
قراءة في شعر أحمد العدواني 
(ديوان ,أجنحة العاصفة,) 


د. مرسل فالح العجمي* 
1 


ملخص البحث 
يستهدف هذا البحث التركيز على «المؤلف الضمتيء الذي كتب لنا ديوان أجنحة الماصفة, للشامر الكويي أحمد المدوائي 
باعتبار هذا الديوان سجلاً لمواقف وتأملات هذا الشاعر على مدى أريمة وثلاثين عاماً. ١‏ 


والباحث يتتاول الموضوع عبر البدء بتحديد تجربة الشاعر ثم الانتهاء إلى مقارية آليات التمبير عن هذه التجرية في المتن 
المدروس ملاحظأ ميمنة موققين متميزين في تشكيل رؤية الشاعر للمائم, هما موقف الساخط وموقف المتوحد. ويجرم الموقف 
الآخير إلى تفحص حدود التشابه بين تجرية التوحد وتجرية المتصوف على مسارين. يركز الأول منها ألى تقديم خلاضة 
التجرية الصوفية ويختص الثاني باثبات حضور هذه الصوفية في شمر الشاعر في موقفه المتوحد. 7 


وفي البحث عن تجليات التعبير لا ينطلق الباحث من المفردة وائما يتعامل مع النص الشمري في شموليقه التي تمثلت في 
ديوان ,أجنحة الماصفة؛ من خلال البدء بالتمبير عن موقف الساخط والانتهاء بالتمبير عن موقف المتوحد كبلق 


/ 


ا أستاذ مساغد ‏ كلية الآداب- جاممة الكويت 


التجرية والتعبير: قراءة في شعر أحمد العدواني مرسل قالح العجمي 


فأحمد المدوائي باعتباره المؤلف الحقيقي هوهذا 


إنه هذا الطالب الذي تلقى تعليمه من الأزهر. ثم هذا الموظلف الذي تولى منا. 


القكه المتحفظ. الذي يقصر دائرة أصدقائه إلى أقصى حد.- أما أحمد المدواني باعتباره المؤلف الضمتي؛ فهو هذا 


الرجل ذاته مط أثناءء كتابة القصيدة وهو يذ هذه الاثناء يتعامل مع الواقع الشعري؛ لامع 


الشعر. ويخاطب يهدا التشكيل الشمري؛ فارئا صَمنيًا محتملاً؛ يعرفه ولا يعرفه! يعرهه 
بإمكانيته القرائية؛ ولا يمرفه بهويته الشخصية' 


باستخدام هذا التمبيز بين هذين المفهومين؛ يمكن القول أن كلتا الصورتين صحيحة يذ سياقها الخاص. 


هذا البحث سيركز على «المإلف الضمني» الذي كتب لنا ديوان «أجتحة العاصفة؛ ياعتبار هذا الديون سجلاً للواقف 


وتأملات هذا المؤلف على مدى أربعة وثلاثين عام 


عن ,أجتحة العاصفة, , 


- المنوان «أجتحة العاصفةه كان من اختيار الشاعر أحمد المدواتي ” 


ذه الملاحظات الخارجية. تنتقل إلى داخل الديوان. يتألف الديوان من سبع وستين قصيد: 
الديوان تشرت يذ مجلة البمثة يذ القاهرة عام 1547, وآخر قصيدة .يذ مجلة البيان عام 152 


أول قصيذة © 


إتبة .يذ تسلسل رقمي حسب تاريخ نشرها ذ الصحافة ( أي أن أرقام التضاقد 
غير مرتبة وإنما هي خاضعة لتاريغ التشر). ١‏ 1 


أ- قصائد البعثة , 


وسأقدم جداول نتضمن قصائد مرة 


ديسمبرة144 أول قصيدة ذ الديوان كتبها الشاعر وهو يذ الثالثة والمشرين من لمر أثناء'دراستة فا 


)3 اصيري يفن مارس كام 
- الخلاص اكتوير لاقام 

4- تصيحة ميسير نال 1 

9- اغنية يقاير كام 4 
1- أمجاد الوري فيراير لكام ا 

1- البحيرة الخالدة مايو44ةام 1 

- همسات توقمير 44كام 1 

عدتاء فبراير 1544م 7 


مارس 1545 كتبت هكذا يذ الديوان. ولملها م 


باعتيار ان الحديث يتعلق بشاعر من الشعراء 


1- المودة مايوة4ةام. 
7- سام رع 
1 خطوات 0 
.بذ المقبرة أبريل -156م 1 
8- عبرات امايو اعخام. : 
)55 اكتوير 1161م 


ل رآ ديسمير 1481 


التجربة والتعبير: قراءة في شعر أحمد العدواني مرسل قالح العجمي 


وبقيت هناك قصيدتان «نهداك (18) و «ذكريات يذ حان» (15) كتبتا بذ الخمسينيات ولم يحدد مكان نشرهما. 


قصائد الرائد: 

٠؟-‏ اعتل يوسا ملك السباع يونيو 1401م 

91- صدى الفجيعة أبريل 1867م 
ج - قصائد الطليعة ؛ 

امرض اللتب ١‏ ديسمير 1435 

*د معزفان الفضيه الاجخقام 


ما بين القصيدة )1١(‏ والقصيدة (17) انقطاع شعري دام عشر سنوات وعدة أشهر. 


17- المتفائلون تلام 
11- ثداء الممركة ا/تحقام 
8- يا غدنا الأخضر ار لتقام 

د- قصائد الهدف, 


6- صفحة من مذكرات يدوي 16574/4/4م 


11- يا جيلنا لتقام 
7- أريد أن أفهم. 2000 
- مدينة الأموات لم 
0؟- أعترافات عيد /ل/قكوام 
- ابتسمي اتام 
7- أعصر من الهواء ماء م 
*- رسالة إلى جمل ا ايتتقام 
06- إلى القطيع لام 

ه ‏ قصيدة الرسالة , 

4- السنة الماضية لام 
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و- قصائد اليقظة : 
+5- اعتراف لال تخقام 


ما بين القصيدة (8؟) والقصيدة (1؟) انقطاع شعري دام سنتين وشهرين. 


0- تلك السماء. ااع/ خم 2 
14- من أغائي الرحيل ف كتقام 

4- تفاريق اكلم 

-4١‏ بقايا رؤى لكام 

47- شطحات ب الطريق 22010 

15- حكاية ريام ١‏ 

١ 07 1 

16- كلام االلرقام 1 
7]- معزئنا المجقاء لالم 
قصائد البيان, 

14- صدى الأمس يونيو 1674م 

- إليها يقاير 1493م أ 

ما بين القصيدة (11) والقصيدة (47): انقطاع شعري دام ثلاث سئوات. 7 

48- انتظار يناير 1415م 

1 مدينة يقاير 0خام ا 

00- خواطر يناير 57م 

01- تقول لي السمراء يناير كام 1 
57- كلمة المصور يناير 341/1 1 


07- الناسك وشكوى الشيطان ‏ فيراير 1475م 


د 


يوليو 80م 
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تدهم يوليو لكام 
8- اقكارتا دجاجة يوليو مام 
7- رؤيا حلم يوليو 14م 
317 يا ليتها كانت معي 20 
ح- قصائد القبس, 
07- خطاب إلى سيدنا نوج لاقام 
/00- دعوة لكام 
0 - جواب اكلم 
ط- قصائد الرأي العام, 
4ه- اشارات 000000 


ها بين القصيدة (07) والقصيدة (54) انقطاع شعري دام ثلاث ستوات وتصف السنة. 


فف- سماديز فانلي كلام 
08 إلى رفيقة العممر مقلم 
0598 ام 
1- تأملات ذاتية معام 
17- حكاية 200000 
التجربة والتعبير 
التجربة, 


أقصد بالتجربة الموقض الذي ينطلق منه الشاعر يذ رؤيته للعالم: وبالتمبير الكيفية التي تقدم قيها تلك الرؤية وذلك 
الوقق. وهكذا يكون عندنا تجرية السانية تتأسس على رؤية ذ اتية ينبثق منها موقف مبدئى. وتمبير يحاول أن ينقل هذه 
التجربة ب صياغة فنية تهدف إلى التواصل مع الآخر. 

هذه الفقرة, سأبدأ بتحديد تجرية الشاعر, ثم انتهي إلى آليات التعبير عن هذه التجرية ب فقرة لاحقة. فما 
هي التجرية التي يقدمها لنا ديوان 
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يبدويذ هذا الديوان موقفان متمايزان. كلا تجرية الشاعر 2 العالم. الموقف الآول هو موقف الساخط؛ والثاتي هو 
موف الوعد. 
-١‏ موقف الساخط: 

يمكن أن نمثل للعلاقة بين الشاعر والآخَر (المجتمع) 2 هذا الموقف بالصيغة التالية: 

الشاعر ---- »> الآخر (المجتمع) 0 

.يذ هذه الصيفة يقف الشاعر مباشرة ‏ مواجهة المجتمع؛ ويشير السهم المتكسر إلى انقطأع العلاقة بين هذين 
الطرفين. هذا الإتقطاع جاء نتيجة لرقض الشاعر للوضمية الاجتماعية السائدة. ويبدو هذا ألَرَْض أمأما وعليقًاً 
ومتطرهًا. عام لأن الشاعر لا يقدم أسيابًا محددة أووقائع معيتة, أدت به إلى هذا الرفض. وعنيقا لآن الشاعر ‏ هذا 
الرفض قطع كل علاقاته مع مجتمعه بلفة حادة. عمم فيها الأحكام بشكل عنيف. ومتطرفًا لأن الشأعر يضع تفسه ب 
.مكائة أرفع وأنبل من مجتمعه. إن الشاعر على مستوى المنطلق النفسي يصدر عن موقف استعلاثي. يتحدث فيه عن 
مجتمع ساقط متدهور. هذا الاستملاء 2 موقف الشاعر «والتدهوره ب الوضمية الاجتماعية. أذى إلى غدم إمكانية 
اللقاء بين الشاعر ومجتمعه. لماذا5 لأن الشاعر قر من البداية الخروج من هذه الوضمية الاجتماْلية, وهو بهدًا الخروج 
لم يمد منتميًا -فكريًا على الأقل- إلى عالمه الاجتماعي. بل أصيح رافضًا ومرفوضًا. وهكذا انطلق الشاعر من الرقض 
وانتهى إلى السخط. 


هذا الموقف الرافض/ الساخط يظهر ميكرًا بذ ديوان «أجنحة العاصقة؛ بل منت نشر 0 ألثانيّة به الديوان 
على وجه التحديد. ولكن هذا الموقف يتبلور بوضوح شديد ب قصيدة «خطرات» - نشرت عام 115٠‏ - التي لستطيع أن 
نجد فيها؛ ويسهولة بالفة تجليات الصيخة التي بدأنا بها. أقصد الشاعر الآخر إن الشاعر «يقرر ل البيت الاّث من 
هذه القصيدة هذا الانقطاع بينه وبين الناس يذ مجتمعه: 1 
ومااستانست يوسا #مكان 
م 
الماذا لا يثضم الشاعر إلى هذه الحفلة البهيجة؟ لماذا انقطمت الملاقة بينه و بين الآخرين؟ الإجابة ب أبيات لاحقّة 
خبرت الناس يس ر ور 
وحدتلديهغ لشرديبنا 1 
ولمأرعتدهمللهيرمله 1 
يحرف بهم آثار يعض 
إذاصحة ويظليهامُمَله 
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وقد مُيمواعلى ظلعويفي 
كماتشأوا على جهلوغفله 
سواء كلهم كلجال 
مرف ترم ملم الجسلسه 
هذه الأبيات يتجلي التطرف 2 الحكم والعنف ب الخطاب. اللذان تحدثت عنهما فيما سبق. ويمكن للمتأمل ب 
هذه الأبيات أن يستنتج أخلاق الشاعر. عن طريق السلب. إذ أن كل الصفات الغائبة عن الآخرين. موجودة يذ الشاعر. 
وعليه تظهر أمامنا صورة «ملائكية» للشاعر عندما تتأمل هذا الحكم المطلق الذي يتضمته البيت الآخير: 
سواء .كلهم ,كلجال 
يصرق أمرهم لإم الجبله 
التشديد على «كلهم؛ و«كلء مني للتركيز على التعميم 2 الحكم. كما يظهر بذ استخدام «كل؛ مرتين متتاليتين: مرة 
للإشارة إلى الناس: ومرة للإشارة إلى دوام هذه الأخلاق المتدهورة ب كل ظرف وزمان. إن هذا الحكم يتطبق على 
«كل الناسء ا «كل زمان» «ماعداء الشاعر ياعتباره النقيض لهذه الأخلاق اللثيمة السائدة. إن رجلا بمثل هذه 
الأخلاق: لا يمكنه أن يتعايش مع مجتمعه الشرير. ولهذا تجده يخرج من عالمه الإنساني إلى حياة بديلة. 
فها ني آن أفقرإلى البراري 
وأسكسن قاب موماةمضله 
إذاماجنليلي طالمّكتني 
كوفيية د ودسي اللدى جتققله 
وأملأ من رحيق الفجر كأسي 


وأفزل من شما الشمس حله 
وانصب اوم فعدين 2 دعسي 


راش هه ستعة تقد كيده 


تتداخل ذ الرغية ب هذه «الحياة الوحشية, تجربتان: التجرية الرومائسية بنزوعها إلى الحياة الطبيمية البكر. 
والتجربة العلائية بنزوعها إلى الوحدة والعزلة عن الناس. 

القد خرج الشاعر من عالمه وتجاوز نقطة اللاعودة. وتجدر الإشارة 
سابقة. وتمهيدًا لوقف أشد قتامة ب ذة 


إلى أن هذه القصيدة تمد تتويجًا لارهاصات 
الاحقة. قفي قصيدة «الخلاص» - نشرت 1447- نجد هذه الإرفاصات: 


وانفذ بذاتك من عيش شقيت يه 


ولم تزل من عواديه على رقبٍ 


ومن أناس قد اسودت شمائرهم 

وهر شع نوكم سافق موكت 
الايضدَمُونَ ويامقدورهم كذب” 

إلاإذاماتزيّاالوت بالككُِبٍِ 
ولايك فون عن جهل ومنقصةٍ 

إلاإذالم يكن لل جه لمن ل 


أما آذ قصيدة «مدينة الأمواته -نشرت 1474م-. فقد عاد الشاعر إلى نفس الموضوع: رجه من العالم. ولكن 


القتامة. 2 هذه القصيدة يمود الشاعر 
1 


للحديث عن الوضع الاجتماعي السائد. كما ييرر خروجه -مرة أخرى- من هذا الوضع: 
ياويحنا يا صاحبي.. لوعلم الأمواث 
أن على أرضهم حياة 
ياصاحبيلا 
هل لك أن تخرج من مدينة الآمواتة 
إن بناءنا هنا 5 
جريمة لا ته 
ضد إله الكون. خالق الحياة والبشر 
إنا هنا أمام أمرين 
اليس لنا فكاك مثهما: 
أن نفلع الحياة من كياتا / 
ونختفي بإ غيهب القيود 


أو أن تثور... 

ونعلن الحرب على الأموات 
وتنتمي الثورة بائهزامنا 
فإنما 

«الكثرة تغلب الشجاع» 

و كلا الحالين 


يختطلف الأموات زائيي 


, شعر أحمد العدواتي عرسل قالح العجمي 


لقد خرج الشاعر من عالمه الإجتماعي السائد لأن. هذا العالم «عالم لتام: تارة؛ ودعالم أمواء الجرئن زان 
إلا آن الشاعر. وبي محاولة منه لإعادة التوازن الروحي إلى 
التي تصاعده على المي يذ هذه الحيأة الشائهة. بعد قصيدة «مدينة 
الأموات» نشر الشاعر ست قصائد. تعلق بالآمل ج2 ثلاث منهاء عن طريق مخاطبة آخر متعاطف مع الشاعر. مثلما نرى 
به «ابتسمي» «إعصر من الهواء ماء» و «رسالة إلى جمله بينما نجأ بذ قصيدتين آخريين إلى التهكم والسخرية يذ 
محاولة منه للتغلب على كآبة الواقع الكائح. كما ناحظ ب «اعتراقات عبدء ودإلى القطيم» 


-١‏ موقف المتوحدء 


.نشر الشاعر قصيدة «اعترافء سنة 1174: بعد انقطاع شعري دام عامين. لقد جاءت هذه القصيد: 
تحول جذرية بذ موقف الشاعر لأنها جاءت فاتحة لموقف المتوحد. وقد نظربتٌ إلى تلك القصيدة بهدا الاعتبار لأنها 
أضافت إلى الصيفة التي رأيناها عتد «الساخطه عنصرًا جديد!. جعل صيفة التجرية الجديدة: موقف المتوحد على هذا 
التنحور 


(الشاعر ----»> الذات) ----4ك الآخر 


عندما توسطت ذات الشاعر بينه وبين الآخر, حدث تفير جوهري بل موقف الشاعر وخطابه. أول ملامح هذا التفير 
أن المواجهة أو التوجه لم يمد متملًا ومتجنًا إلى الآخر الخارجي: وائما توجه وتعلق يالذات الداخلية. وها أدى بالشاعر 
إلى مرحلة جديدة انصرف فبها إلى تأمل ذاته ب مرحلة يمكن أن يطلق عليها مرحلة «النظر إلى الداخل», وأخال أن 
هذه المملية. وهذا التوجه إلى الذات. هو أول مراحل الوعي بالذات إذ ذاتها ولذاتها. وبميدا عن تحديداتها الخارجية. 
يلاحظ ا هذه الصيقة الجديدة: آن السهم بين الشاعر وذاته متصل, وهذا يدل على تفاعل وتواصل وعلاقة 
متبادلة بين هذين العنصرين. بينما لا يزال السهم متكسر) بين الشاعر (وذاته) والآخر من ناحية أخرى ا مرحلة 
متآخرة سيقيْب الشاعر الآخر ليكتقي بذاته, ولكن قبل الوصول إلى هذه المرحلة. لنقرأ بعض مقاطع قصيدة «اعتراف» 
النحدد التفير .يذ موقف الشاعر وخطايه. 
بدا من المنوان: «اعتراف» تقابل صونًا جديد) يختلف عن الصوت الاستعلائي المنشائم الذي سمعناه يف «مدينة 
الأموات» أو «خطرات». فذلك الصوت التقريري الحازم الذي يعرف الحقيقة كاملة؛ استيدل بذ قصيدة «اعترافه 
بصوت متواضع متعاطلف متسائل. 
حدقت مرآة نفسي 
كم جد تفي 
.بل لاح لي حشد من الظلال 
جميلة الشكل 
الكنها - واأسقا ١!‏ ليست لي !1 


إن عنوان القصيدة. وهذا المقطع الإستهلالي يثيران تساؤلات عديدة. ما هو الإعتراف الذي يقوله الشاعرة هل هو 
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جهله بذاتهة هل هو إنكاره نقصائده السايقة؟ هل هو اعتذار عن موققه الاستعلائي القديم؟ أعتعد أن الإجابة تكمن هآ 
كل ما تقدم. ويؤكد هذا الإحتمال. المقطع الثالث الذي جاء ب سطرين: 
حدقت يذ مرآة تقسي 


قدار رأسيلا 


هنا اعتراف بالإعياء. وعدم القدرة على الحكم يصورة يقينية. ولهذا تجد الشاعر لأول مرظل ديوانه يتحدث إلى 
غة متماطفة متواضعة. يطلب فيها من الآخر. لأول مزة - مرة أخرى- الممونة والمشور 


الآخر. 


يا أنتم ليا أهلي. ١‏ 
لكم مرايا بذ تفوسكم ا 
افحدقوا فيها 

لكن بصدة لايهاب السيف أو 
يخشى القلم 

وخبروني.. ما الذي تقوله. 


المراياة 1 
1 


عن عالم الخفايا؟ة 


تشكل هذه القصيدة مرحلة متفردة ب موقف الشاعر من ذاته والآخر. إنه يدخل عانًا جديد! لا يكرفه بعد. ولكنه 
عالم يتطلب الصدق مع الثفس 2 اليحث. والتواضع مع الآخرين ب السلوك ويبدو هذا العالم ثرًا إمكاناته. ولهذا 9 
يتردد الشاعر.ية الطلب من الآخر أن يشاركه بهجة ومشقة الدخول بف هذ المالم. إن هذا الموقف الي يقفة الشاعر 
من الآخر. قد ينسف الصيفة الجديدة الني بدأت بها حديثي عن موقف المتوحد أقصد (الشاعر الذاتأالآخر. ولكلي 
أبادر بالقول لقد جاء التواصل مع الآخر مرة واحدة؛ وذ هته القصيدة فحسب. ولهذا وصفت هذه الّصيدة بائها 


«متقرد #3 موقف الشاعر من ذاته والآخر '"" 

القصائد التي جاءت بعد قصيدة ٠اعترافه:‏ والتي نشر معظمها ‏ مجلة «اليقظة» تحول الشاعر إلى البحث غن. 
ذاته ثم توغل ب هذا البحث حتى استفنى عن الآخَر وعالمه الخارجي. 2 هذا التوغل انفتحت قصائد الشاعر علن 
التجربة الصوفية انقتاحًا مياشرًا. تجلى ‏ عناوين بض قصائده مثل «اعتراف» «تلك السماء؛ «من أغاني الرجيل؛؟ 
«بقايا رؤى» وشطحات يذ الطريق» ولكن التجلي الأعمق حدث عتدما تشابهت رحلة الشاعر يذ موقفه المتوحد مع ذات) 
مع رحلة المتصوف الياحث عن المطلق بذ لحظة «الكشضه أو «التجليه. 


سبيل إثبات التشابه بين تجرية المتوحد وتجربة المتصوف. سأقوم يمملية ذات جانبين. جانبها الأول يركز َل 
تقديم ما أراء خلاصة التجربة الصوفية. وجاتبها الثاني, يثبت حضور هذه الصوفية ب شعر الشاعر بذ موققه اللتوحد. 
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التجربة الصوفية: 

اتنطلق تجربة المتصوف !"! من سفر شاق إلى غاية 
السفر ينتقل المتصوف من «مقامات» أدتى إلى «مقامات» أعلى عير سلسلة من «الأحوال؛ والتجارب واللحظات النفسية 
التي تدق وتشف حتى تصل إلى تهاية النهاية: كشف الحجاب؛ وحضور الحضرة: وتجلي المطلق. 2 تلك اللحظة الخارقة 
«يُصمقء المنصوف من روعة الرؤية. والمتصوفة أمام هذه اللحظة فريقان: فريق تستغرقه «الرؤية. فيضيع و«يفنى» يذ 
هذا العالم اللذهل وفريق »يقيض به الوجدء فيعبر عن هذه الرؤية. وهو يذ هذا التميير يرتكب شما هاثلا لأنه من 
ناحية؛ أفشى أسرار هذا العالم اللدتي المستور. ولأنه من ناحية ثانية. سيتهم من قبل المستمعين هذ العالم الأرضي 
بالتجديف والكفر والمروق عن الدين. التعبير عن لحظة الرؤية يعد الوصول إلى «لحظة الكشفه. يطلق عليه بإ اللفة 
الصوفية'"' ٠الشطع؛‏ والشطح لغة هو الحركة «يقال شطع إذا تحرك.. فالشطح لقظة مأخوذة من الحركة. لأنها حركة 
أسرار الواجدين إذا قوي وجّدهم ضبروا عن ذلك بعبارة يستقرب ساممها؛ فمفتون هالك بالإنكار والطمن عليها إذا' 
سمعها وسالم ناج برفع الإنكار عنها والبحث عما يشكل عليه متها بالسؤال عمن يعلم علمهاء وهكذا يكون معنى الشطح٠‏ 
عبارة مستغربة ب وصف وجد فاض بقوته. وهاج بشدة غليانه وغلبته»ا" 

ومن أشهر الذين استبد بهم الشطع. حتى أدى به إلى الصلب "؛ الحسين بن متصور الحلاج ومن أشهر شطحاته 


هذه 


تتطلب تهذييًا روحيًا ومجاهدة نقسية عنيقة. ب هذا 


.فآنا الحق حُقُ للحق حق 
الابس ذاته نما ثم فرق 0" 
يبدو الشطع تمبيرًا صادرًا عن تجرية تفسية خاصة, يحس فيها المتصوف ياتساع ذاته إلى حد هائل يستوعب فيه 
«الذات الإلهية». ويبدو أن المجاهدة الروحية. والتأمل العميق المستبطن لفكرة الألوهية, تتراكم بذ أعماق المنصوف إلى 
لحظة محددة «يخيل» له فيها أنه قد فارق طبيعته البشرية - الناسوت (وتحول إلى أو حل فيه قبس نوراني من 
اللاهوت). إن الحلاج ينقل إلينا هذه اللحظة 2 الحكاية التالية: 


أبي الحسن على بن أحمد بن مردويه قال: رأيت الحلاج 2 سوق القطيمة يبغداد باكيّا يصيح : أيها الناس 
عن الله: ثلاث مرات. فإنه اختطفني مني وليس يردني عليّ؛ ولا أطيق مراعاة تلك الحضرة: وأخاف الهجران 
فأكون غائبًا محرومًا والويل من يغيب بعد الحضود. ويهجر بعد الوصل. فبكى الناس ليكائه حتى بلغ مسجد عتاب فوقف 
على بابه وأخد يذ كلام فهم النانيّ بمضّه وأشكل عليهم بعضّه. فكان مما قهمه الناس أنه قال: أيها الناس. إنه يُحدث 
الخلق تلطفًا فيتجلى لهم. ثم يستتر عنهم تربية لهم طلولا تجليه لكفروا جملة , ولولا ستره لقتنوا جميمًا. فلا يديم عليه 
إحدى الحالتين. لكني ليس يستتر عني لحظة غأستريح حتى استهلكت ناسوتيتي ب لاهوتيته وتلاشى جسمي يذ أنوار 
ذاته. فلا عين لي ولا أثر. ولا وجه ولا خير "١‏ 


إن الشطع.؛ تعبير غير ممقول عن تجرية غير معقولة - بالنسبة إلى من هو خارج دائرة التصوف- ولهذا نجد 
الحلاج يخاطب الأغيار- الآخرين من غير المتصوفة - معتذرًا لهم. وطالبًا منهم أن يقتلوه «ليؤجروا ويستريح»1"1. 
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يؤجر القتلة لأتهم قتلوه غيرة على الدين: ويستريح هو لأنه بهذا القتل. يتحرر من رباطه الأرضي وطبيعته البشرية 
التي تحول بيته وبين الفناء ‏ «المطلق» و«الحق» و«القديم». 
حضور التجربة الصوفية 4 موقف المتوحد: 

بعد هذا «الاستطرادء عن التجربة الصوفية, أنتقل إلى حضور هده التجرية بذ موقف المتوحل وشفرة. نقذ سبلل 
إثبات هذا الحضور سأذكر معطى خارجيًا ومعطيات داخلية. أقصد بالممطى الخارجي إمكانية إطلاع الشاعر على 
التصوف يذ السياق الخارجي والحياة العامة. وهذا توضر للشاعر -فيما أظن- ‏ آثناء درست الأزفز: ومتابيانه 
القرائية الشخصية لهذا الموضوع بذ الوسط الثقايذ القاهري الذي عاصره ما بين عام 1571 ج1548 ): ومن المتوقع 
أن هذا الإتصال قد تطور وتعمق قراءةٌ وبحثًا وتأملاً يذ السنوات اللاحقة من حياة الشاعر. أما بِاللسّبة إلى الممطيات 
الداخلية فأقصد بها ظهور التجربة الصوفية بذ شعر الشاعر, وقد ظهرت هذه التجربة مرتين: الأولى: باستخدام بفض 
المصطلحات الصوفية ب شعره. وأشهر هذا النوع هوعنوان إحدى قصائده: مشطحات يذ الطريق» . والثائية تواتر ورودا 
مصطلحات صوفيه تشير إلى تجرية تتماهى مع التجرية الصوفية. وبغرض التدليل على هذا «التماهي» سأذ كر الأمثلة 


التالية. 

١ 
أنا هنا حفيد الأتيياء‎ -١ 
وليس لي غنى عن السماء (تلك السماء).‎ 

ر) 
»- رحلت عنكم... أسأل عن رفاقي. . 
أولئك الذين رشدوا قيلي. 1 
وآثروا التطواف 2 الآفاق 7 


على حياة الظل 

رخلت عنكم ... لكي أحطم الأسوار 
وأنشر الأسرار ا ضوء النهار 

وأشهد الحياة والكون 

بلا جدار 

رحلت عنكم .. لكي تكون كل لحظة من 


(عن آغائي الرحيل) 


التجربة والتعبير: قراءة في شعر أحمد العدواني 


"- الآن» لا قبل ولا بعد 
الآن. تهر ماله حد 


فمش مع الآن كما 


متطلقا لاحصر. لاعد (صدى الآمسى). 
+- رست غصن وردة يذ وهج النار 

حتى إذا ما اشتد عوده 

ؤايقة الحططن 

طار إلى النجوم واستقيز 

وصار حقل آثوار 

ياغصن وردتي 

فل لي ما الخبرة 


هل يا ترى عرفت بعض أسرارئيا (بقايا رؤى) 
5- وتزورئي الخطرات 2 غسق الدجى 

فإذا البروق مواكب الزوار 

وكأن نفسي كوكب متالق 

يهمي بأفراح الستى الشرار 

وادير طربية - والوجود صحائف 

شتى - فأشهد وحدة الآسفار 

وتزول أضواء البيارق فجأة 


ويطول بعد زوالها استقساري 


أئها .شطحات يذ الطريق» والشاعر هنا «يشطمء معبرًا عن تجرية الكشف الصويذ . 


1- أنا غريب العالمين / 
ذرعت يذ الدنيا شكوكي 


وعشت يذ بقين!ا (حكاية) 


مرسل قالح العجمي 


: 
ْ 
ْ 
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؛- أنا عايشت سرك غير أثي 
دهشت فصار جهدي أن أذوقه 
وما جدوى الكلام إذا تعاصت 


على الأقكار أكوان عميقه 


(إليها) ١‏ 0 
8- تمور يذ كياني شهوتان م 
حماسة لدوحة فيناتة الشجر 1 
ساجرة اللمر 
وفزع مروع يرعد كالبركان 
يعصف بالحياة والبشر (اتتطار) 1 


يمكن تفسير هاتين الشهوتين بتوق الشاعر إلى لحظة التجلي ( > الحماسة) وخوفه من لني والطرد من هذه 
اللحظة المنتظرة (- الفزع) 


4- إليك يا سمراء 
إليك يأ سمرا ايا 


إني أهوى امرأة عارية 

تشع من أسرارها الشهبٌ 

تطلعت إلى السماء 

-٠‏ ألفز بيد كلامي 
الكن إلفازي كتاب كله حب (تقول لي السمراء). 


إثي يا سمرا 


إن الحقيقة كالورود تنوعًا 


اضل الذي قال الحقيقة مالنا 


ليت كل مغلم 
كان سيفي محققه 
ورأت ف ترنمي 


بالهوى كل زندقه 


ربة والتعبير: قراءة في شعر أحمد العدواني عرسل قالح العجمي 


هذه الأمثلة. يتحدث الشاعر بذ تجربة تشبه 
السمافء يعد أن عدي مسد حتى أصيم محتيد الأتبيا 


-١7‏ قلت لها: أيتها الحوريه 
صمتي طبيعة لي 
ألمح فيها راية الحريه 
وساعة التجليه 
اصمتي قضيه 
كنوه الحقيه 
ماعرفت خزانة قبلي 
ولوكشفت عن آشيائها السريه 
قتلني أهلك أو أهلي 
أيتها الحورية. 
ماذا أقولٌ للك 
مدائن الهوى النورية 
قد أسر الشيطانٌ يذ سمائها الْمّك” (نفيا حلم). 
المزدوجان الصغيران حول كلمة +ساعة التجلي» إضافة من عتدى. 
؟1- يا ساكن الروج؛ حسب الروح مافيها 
آحفظ لها سرها واسترعواريها 
انزلت آكرم دار خمائلها 
جداول الوحي سكرى يذ مفاتيها 
حامت عليها طيور النور ظامئة 
إلى مراشف يفشى السحر غاشيها 
ماجنة الخلد إلا بعض كرمتها 
فالله منبتها والله ساقيها 
(إلى رفيقة العمر: ستاجاة). 


بية الصوفية؛ قفي الاقتياس الأول؛ ثرى اتجذاب الشاعر إلى 
٠‏ وذ الاقتياس الثاني يرقض الشاعر الآخر لأنه (الشاعر) لا 
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يريد الحياة الرتيبة المكررة التي تكتضي بالقشور والسطوح الخارجية. أما ب الاقتياس الرابع «فيشطع. الشاهر ليدم 
النا عالمه الداخلي الذي استعاض به عن عالم الناس الخارجي. 


ويلفت الانتباه أن هذا العالم غير معقول: وأن التعبير الذي قدم هذا المالم هو الآخر غير ممقول, وها وضفت تلكا 
المقطوعة «بالشطح». 
أذ الاقتباس الخامس يحاول الشاعر أن يقدم لذا تجربته مع نحظة التجلي أو الكشف التي يشؤق فَيهَا وحدةٌ الاسفان 


ووحدة الوجود. وهذا يضمنا مباشرة يذ قلب تجرية ( ابن عربي). بعد تلك اللحظة التي تحول فيا الشاعر إلى كوكب 
متألق يهمي بأقراح السنى الثرار. لا غرو أن يعيش غربة روحية ووجودية بذ عالم الناس كما يصوؤة الاقتباس السادس: 
الافتباسان السابع والثامن «ممايشة أو»انتظارء للحظة التجلي المذهلة. ويذ الاقتباس الناسع يمكيٌ أَنَ نفك «لقزه المرآة 
المارية عندما نطابق بينها وبين توق الشاعر وشوقه إلى الوصول إلى «المطلق» آما الاقتباسات الثلاثة قبل الأخير 
فيتحول فيها الخطاب من التمبير عن الذات إلى مخاطبة الآخرء وي هذا التحول نلاحظ موقف الشاعرهالواعية 
و المفارق» للحظة الشطح. وهكذا يآني الخطاب محافطًا ومحيلاً على الآخر. بذ الاقتياس الأخير عودة للحدّيث عن 


اساعة التجلي. 1 
استنادً إلى هذه الممطيات الداخلية: آمل أن أكون قد أثيت حضور التجرية الصوفية بذ ديوان ؛أجنحة الماصفة: يذ 
موقف الشاعر المتوحد. 


بقيت ملاحظة أخيرة تتعلق بهذين الموققين. أقصد: موقق الساخط وموقف المتوحد. لقد فدات الدراسية هذين: 
الموقفين ب ترنيب متماقب. الأمر الذي قد يؤدي بالفارئ إلى استنتاج مؤاده, أن الشاعر «انتقل» من موقف الساخط إلى 
موقف المتوحد. بمعتى أنه بدا ساخطًا وانتهى متوحد) وأبادر فأقول إن هذا الاستنتاج غير صحيع. نب لقد بدأ الشاعر 
تجريته من موقف الساخط ولكن لم ينته بموقف المتوحد ؛ لأن هذين الموقفين يتد اخلان ويتعاصر انب ديوان الشاعر 
- ابتداء من قصيدة اعتراضف- إلى القصيدة الأخيرة. من الجائز أن أحمد المدواني. باعتباره المإلقٍ الحقيقي: قد 
اثتقل بذ حياته الروحية -والمملية إلى حد ما- من موقف الساخط إلى موقق المتوحد. ولكن المؤكد. أن الف الصمدي 
-كما يظهر إذ «أجنحة الماصفة: - كان يكتب قصائده بناء على حضور موقف ممين ‏ أثناء كتاية النصيدة؛ وهكذاً 
يظهر موقف المتوحد بذ قصيدة, ثم يظهر موقف الساخط يذ القصيدة اللاحقة, مثلما حدث إذ قصيدة ٠‏ انان حي 
ايظهر التوحد؛ وقصيدة «مدينةء حيث يظهر الساخط. والقصيدتان نشرنا ب عدد واحد من أعداد مجلة اِْانَ يار 
ة الماصقة». 


(1515): إن هذا ما قصدته يتداخل وتزامن هدين الموقفين ب ديوان ١أ.‏ 
1- التعبير: 

كيف قدم الشاعر تجربته 2 هذين الموقفين ؟ الإجاية عن هذا السؤال تنقلنا إلى تخوم التمبير. ب البحك ن 
تجليات التعبير لن أنطلق من المفردة واتما سأتعامل مع النص الشعري 2 شموليته التي تمثلت يذ ديوان «أجنحة 
العاصفة». وسأفمل هثا ما ضملته عند الحديث عن «التجربة: غأيدأ بالتهبير عن موقف الساخط. ثم اختم بالتمبيز عن 


موقف المتوحد. 


التجربة والتعبير: قراءة في شعر أحمد العدواتي مرسل قالح العجمي 


التعبيرعن موقف الساخط. 
تستبد بالشاعر ب موقفه الساخط فكرة رفض الواقع الاجتماعي. واحتقار المتهافتين على هذا الواقع: ولا شك أن 
تقديم هذه الفكرة ب شعر غنائي محض وعلى مدى أريع وثلاثين سنة. سيكون عملا تقيلاً على الشاعر ونتاججا مملا. 
اللقارئ. لهذا وجدنا شاعرنا, وب سبيل الخروج من هذا الثقل, ودلك الإملال يلجأ إلى وسائل تعبيرية مختلفة: كي يقدم 
من خلالها هذه الفكرة. ولعل أيرز هذه الوسائل ما 
1 - التعبير بالآخر 
ب- التعبير بمخاطبة الآخر. 
ج- التهكم. 
أ- التعبير بالآخر 
يمكن أن تمد القصائد التالية نماذج لهذا التمط 


الخلاص 
- أمجاد الورى 
- هند والزائرةة 
221000 
- صفحة من مذكرات بدوي 
- اعترافات عيد 
ب هذا النمط من التعبير ييدو المتكلم شخصسًا آخر غير الشاعر يدور بينه وبين الشاعر حوار يذ قضية معينة. ني 
«الخلاص» يكون الحوار بين «الروح؛ والشاعر. ويظهر واشهًا أن الروج تمثل ب هذه القصيدة الجائب الإيجابي الذي 
يدهع بالشاعر إلى أن يتقذ ذاته» من حياة مملة تافهة مملوءة يناس أشرار يائسين. إن هذا الحوار المتخيل حيلة هنية 
يتوسل بها الشاعر ليحقق هدفين, الأول: الإيهام بالحيادية 2 وصف الواقع الإنساني. والثاني: اثارة نوع من التشويق 
و«الدرامية»# القصيدة عن طريق الحوار وتطوره وتوزعه بين محاور ثلاثة: الشاعر. والروح: والمجتمع الإنساني. 
يذ «أمجاد الورى» عودة إلى نفس «الموضوعة؛ أخلاق الناس والوضمية الاجتماعية المتدهورة. والحوار يدور بين 
تكلمة تمثل المجتمع - بداية القصيدة-. ومتكلم يمثل الشاعر تقع القصيدة يذ ثلاثة مقاطع (حسب الديوان) 
وأربعة مقاطع (حسب منطق القصيدة الداخلي) تبدأ المقاطع الثلاثة الأولى يقول تطلقه المتكلمة بذ معرض الإشادة 
بإحدى الصفات الإنسائية الممدوحة وتنتهي يقول من المتكلم [المخاطب) يهن فيه من آمر هذه الصفة الممدوحة. 
.وسأكتفي بذكر المقطع الأول للتدليل على هذه «المجادلقه, 


قالت: هو البطل الشجيع ولن ترى 


شبهًا له بين الورى أو منكرا 
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خضعت لإمرته صناديد الوغى 
وصقت لمزته المدائن والقرى 
فأجبتها: أيكون أربى صولة 
حومة الآهوال من ليث الشرىة 
إن كنت أكبرت الشجاعة وحدها | 
فالليث أولى أن يكون امُكيرا 11 
المقطوعة الرابعة. حدث تحول أو إنقلاب بذ موقق المتكلم والمتكلمة ومحور الخطاب. فبيتكا كانت المتكلمّة تعبر 


عن قيم المجتمع وتجادل قيم المتكلم - تجد الأثنين قد اتققا- أو يصورة أصح انتقلت المتكلمة من يم المجمتع إلى قم 
المتكلم- وذلك عندما جاءت هذه الجملة: 


قالت هو الإتسان يميد نفسه 
فاجيت: ما أحراء أن يتصررا 


إن «عبادة الذاته عند الإنسان تمثل الموقف المبدثي الذي يتطلق منه المتكلم, والذي تَرفْضَه المتكلمة ذابدايّة 
أما الآن ققد اتفقا يذ اموقف. ويقي أن يتعاونا ب إنقاذ هذا الإتسان من نفسه, أ 


قالت: عليك إذن إثارة عزّمه 
فأجبتها: وعليه أن يتبصرا 
قانت: وهل لي أن أثير شميره. , 
حتى يرى يذ دهره ما لا يرى 1 
فأجبت: تلك قضية لا تنتهي 

دار الكلام بها وعاد مكررا 

قالت: إدْنْ خل الورى وشؤوتهم 

وأربأ بنفسك أن تكون مثرثرا 

ياصاح لوغربلت أمجاد الورى 

ألد 


أكثرها حديثا يُقترى 
إن كنت أ 


فالآل أولى أن يكون المكبرا 


رت الحقيقة وحدها 


التجرية والتعبير: قراءة في شعر أحمد العدواني عرسل قالح العجمي 


اليس ثمة أمل يذ انقاذ الإنسان. لهذا انتهت المحاورة بنصيحة شخصية للمخاطب - 2 هذه المقطوعة- يأن يترك 
الناس ويكف عن الثرثرة. ويستوقق القارئ البيتان الأخيران ففيهما انتقلت المتكملة من جاتب المجتمع إلى صف 
المتكلم: بل إني أرى. بعد اضافيا يتجاوز مجرد الإتقاق بين ا لخاطية والمتكلم. ويمكن أن نتوصل إلى هذا البعد 
بمقارنة ما رقص الأبيات الثلاثة التى تشكل «ققلة» لكل مقطوعة: 
البيت الأخير .ب المقطوعة الأولىج 
إن كنت أكبرت الشجاعة وحدها 
فالليت أولى أن يكون المكيرا 
البيت الأخير ب المقطوعة الثائية: 
إن كنت أكبرت السماحة وحدها 
فالغيث أولى أن يكون المكيرا 
البيت الآخير بذ المقطوعة الثالثة: 
إن كنت أكبرت الجلاثة وحدها 
فالطود أولى أن يكون المكبرا 
البهت الأخير ‏ اللقطوعة الزابمة, 
إن كنت أكيرث الحقيقة وحدها 
فالآل أولى أن يكون المكيرا 
بذ الأبيات الثلاثة الأولى تتكرر الصيفة نفسها؛ ولا يستبعد إلا يعض الكلمات ب كل بيت' 


الشجاعة/ فالليث 
السماحة/ فالقيث 

الجلالة/ فالطود 

وأيضا يتكرر المخاطب المؤثث: وفحوى هذه الأبيات هوالتقليل من قيمة بعض الصفات التي تمدح وتستحسن ب بعض 
الناس؛ والغفرض من هذا التقليل من جهة المتكلم: هو تشكيك المخاطبة/ المتكملة ب مصداقية ما تمتدحه من قيم 
اجتماعية. ‏ البيت الأخير حدثت اضافة جوهرية. وهذه الإضافة تتمثل ألا-إذ نفي «المصداقية ليس من صفات 
محددة. إنما عن قيمة كلية شاملة هي الحقيقة. وتتمثل ثانا بذ أن هلا النضي جاء على لسان المتكلمة. وهكذا انقليت. 
اللمادلة. فأصبح المخاطب مخاطيًا. واليقين شكًا. والح 
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الذي يرى أن الشاصر. 


اهومن زمرة قوم 
بالخطايا تتباهى 
ضللوا الناس وقالوا 
أمة تحن هداها 

الرد على هذا الموقف, أنطق الشاعر «هندا» بما يريد عندما جملها تخول ينفش زوماتسى 11106 


بسمت هتد فأخفت 


اثورةٌ شب لظاها 
ثم قالت لآبيها 
وهي تستوحي مناها 
يا أبي رفقا فأهل الكمر ميمون قراها 
نحن لولاهم ما رمنا المعالي وذراها. 
عيشنا لولا آهازيجهمٌ جف وشاها 7 
5 في 
قصيدة «صفحات حب من مذكرات بدويء يكون المتكلم رجلاً بدويًا عاصر حياة الصحراء وعاش بغ المدينة, أمًا 
المخاطب فهو قارىء محتمل يهمه آمر هذا البدوي. يقدم لنا الخطاب ثنائية حادة متقاطمة بين إالصحراء والمدينة, 
حيث تمثل الصحراء؛ البداوة. والانطلاق والحرية والقاعلية ينما تمثل |: 0 
هذا السياق يمكن أن ينظر إلى «صفحة من مذكرات يدوي «على أنهاء معادل موضوعي لتحولات اللََامَر الروخية من 
الطفولة والغفلة عن الحياة ( الصحراء) إلى الرجولة والاندماج بذ الحياة (المديئة) . 1 
ب- التعبيربمخاطبة الآخر 
هذا النمط من التمبير؛ يوجه الشاعر خطابه إلى مخاطب ممين. من أجل أن يحقق واحدًا من أمرين: | ل نقد 
الوضمية الاجتماعية. ب- التماس الأمل واليحث عن طريقة للتماسك النفسي. وقد جاءت القصائد التالية ب هذأ 
الثفط. 


5 
- إفصن رن الهؤاء ماه 
- رسالة إلى جمل 
- وقمة على طلل. 


- خطاب إلى سيدنا توج 


شعر أحمد العدواتي مرسل قالح العجمي 


وصريحًا ب قصيدة تداء التي تشرت عام 1544: ويحدد المخاطب مباشرة وبي أول بيت يذ 


رعاة الشاء! ية دهم الروابي 


أفيقوا ( فالحمى وشك انتهاب 


لن يتعب القارئ ‏ تحديد أن المقصود بالرعاة هم الحكام العرب؛ وأن «الشياه هم اليلدان المربية أو الأرض 
العربية. ولكن هذا القارى سيتعب ب تحديد موقف الشاعر من «الرعاة» والشياء فالشاعر يخاطب «الرعاة» جادًا 
متهائلاً, تارة: 
رعاة الشاء !! ويحكم افيقوا 
القد جل المصاب عن التقابي 
دغوا أمواءكم. وأرعوا شهامًا 
أسأتم رعيها بين المرابي 
حميتم دونها خضر المراعي 
فراحت ترتمي شوك اليباب 
وأغلقتم مشارعها عليها 
افهامت تستقي مع السراب 
وحكمئتم ذوي الآراب فيها 
وحكم ذوي المآرب ذو استلابة 
وهوتارة يخاطبهم متهكمًا ساخرا. 
غلوتم يذ الركون إلى الحياة 
مجتحة بأحلام عذاب 
ورحتم تمرحون على رياضٍ 
مكللة بأثمار رطاب 
تقيأتم مباهجها وعشتم 
مع النعماء 4 أبهى جناب 
فوارسُ لدةٍ أرباب لهو 


قوائص شهوة صرعى شراب 
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انعم! وعد لتم حتى أمثكم 
وي اشمالكم فصل الخطاب 
أما موقف الشاعر من «الشيادء: الأرض/ الناس/ الشعب/ فهوموقف غامض. فالشاعر طوال القضيدة يتصلث ا 
الشياه من الخارج. وهو ثاتي: يوصي بحسن معاملة هذه الشياء. وهوثالتًا: يقدم للرعاة الطريقة ألظى يفاهذه الرعاية 
والحماية؛ والشاعر ب هذه الآمور يصدر عن موقف «تخيويء مترفع عن الجمهور. إن ا أو 
الشياه؛ وإتما يرقب العلاقة بينهما من موقف مفارق محايد متمال. 1 
قصيدة «اعصر من الهواء ماء. ابتعد الشاعر عن التقريرية والمباشرة ومال إلى استخدام]طسورالمجازيةاليبير 
عن رفضه للواقع القائم. وأول هذه الصور هو عنوان القصيدة؛ إن ضل الأمر الموجه إلى قارىء مجتمل متعاطف مع 
الشاعر. يطلب إنجاز فمل مستحيل على المستوى اللفوي المباشر. ولكن هذا الأمر يتداح عن ثورة مستسره .بذ هذا 
الطلب. هكذا يتكشف «الهواء» بعد قراءة القصيدة عن آفق مستقبلي. يتعلق به الشاعر؛ ويدعو إليه ياعتبازه النقيض- 


على مستوى الحلم الأمنية - للوضع القائم. ١‏ 
اعصر معي من الهواء ماء 3 
أونميت قلنا 
أنا وأنت والذين معنا على طريق واحد 7 
وذاك ما بريده الأعداءئا آي 


بذ «رسالة إلى جمل» «يجرده الشاعر أزمته يذ الجمل: ياعتيار هذا الحيوان رمر! للصبر من بنأحية. وعلاة على 
السفر من ناحية أخرى. وهاتان صفتان يطلبهما الشاعر ب حياته بإلحاح مستمر. ومن هنا سٍِ اخطابه «بأنسئة» 
العلاقة بينه وبين هذا الجمل ب مطلع القصيدة. 
إياك يا صديقي يا جمل. 7 
إياك أن تيآس أوتلين 
ثم تتطور هذه الملاقة «الإنسانية» إلى التماهي بين الاثثنين 
كلا... وآنت رمز الصير يا جمل 
لا..! لن تكون مثلهم 
ولا أن 1 
وحق أرضنالا 


نهاية القصيدة تظهر الدعوة صريحة بذ إشارتها إلى مستقبل مفاير. يتخلق يذ الأيام القادمة. 


إياك أن تكل أو تمل 
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أوتضل كالهمل..لا 
فإن 2 أعماق هذه الصحراء 
تيع الحياة لم يزل... 
يمد للظلماء أسياب السماء 
إياك يا صديقي يا جمل 
أن تفقد الأمل 
هذا الآمل الذي يحيل عليه الشاعر يذ هذه القصيدة: يكاد يتلاشى يذ «وقفة على طلل؛ فالشاعر ب هذه القصيدة. 
إنصرف عن مخاطبة الإنسان. وحتى الحيوان. ولجآ إلى مخاطية طلل دارس. .بذ هذا الخطاب ظهر الشاعر شاكبًا 
حزيثا وأكاد أقول مهزوما. 
إليك ذاكي الهم 
اطلب عندك السلوان 


لقد تتقت يأحزاني 


كما ضاقت بي الأحزان 


وعلى الرغم من وضوح حزن الشاعر موانهزامه؛ «ونفيه»إذ هذه القصيدة إلا أن أحد المقاطع يثير إشكالاً 
دلالات القصيدة, أقصد هذا المقطع: 


ألايا أيها المهجور يا طلل 

لمن أشكية هن أبكية 

أنا الكسور والمنصور 

والمأسور والآسر 

أنا المهجور والهاجر 

ولست يلاثم أحدا 

على عمري الذي ضيعته أو ضاع 
آنا اللسؤول عن نفسي 

وما لاقيت من أوضاع 


يمكن أن نفهم هذه الكلمات: المكسور, المهجور, المأسور. على المستوى الحربيذ والمجازي. ولكن هذه الكلمات: الآسر. 
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التضون, الهاج ثير إشكالا يا منناها الحري والمجازي. يمكن أن كتهم هذة انطمات إذا وسنت ب هلال 1و4 4 
كتب الشاعر هذه القصيدة ‏ موقف المتوحد - وعليه يكون الشاعر مكسورً! ‏ أعين الآخرين. و«منصور!: عندما يكنفي 
بذاته عن الآخرين. «مأسورًاء بقيم الآخرين «آسراء 2 تقييمه الذاتي للآخرين: «مهجواء من الآخرين وتهاجرا. 
اللآخرين ب قرارة ذاته. وب قراءة صوفية أخرى يمكن آن تفسر هذه الكلمات بالطريقة التالية! هو لمكسنوز بَقيَابٍ 
الوارد. منصور يذ لحظة التجلي مأسور 2 آنه الزّمني ب غياب الوارد. ٠‏ آسر للوقت والزمن + لكا الات مهجور 
من الأنوار اللدنية بذ حالة غياب الوارد. وهاجر للحياة الدتيا طليًا لذلك الوارد. ْ 


إن هذا التعدد الدلالي لهذا المقطع. يسمح لنا أن نميد النظر ب عتوان القصيدة «وققة علا لطا ويا 
بالطلل؟ هل هو الطلل المادي أم الطلل الشعرىة أم الطلل الصرياة 4 
ج- التهسكم 0 
جح الكتابة التهكمية بين طرفين: المعنى الظاهر المباشر, وا معنى المممى العميق؛ وتتأرجع النتيجة, ج أثناء. 
القراءة بين هذين الطرفين. الاتطلاق من المعنى المباشر. ومحاولة الوصول إلى الممنى العميق, إن هده الرخلة منا 
الظاهر إلى المعمى تعتمد على فاعلية قرائية من جانب المتلقي, يتجاوز فبها القارئ. مجرد الاستقبال السلبي للمقروه؛ 


إلى تأمل وتأويل إيجابي للمقروء وها التأويل ليس عملا عشواتيًا أو اعتباطيًا. وائما هو فاعلية منيثقة من النص, 


ومحكومة بالسياق الثقلية الذي يؤطر النص "". 
بهذا المعنى للتهكم. ظهرت لي بعض قصائد «أجتحة الماصفة. قصائد متهكمة وأذكر من هلي القضائد: 


- نصيحة. 


- المتفائلون. 
- إلى القطيع, 
.يذ هذ القصائد. يمكن أن ثميز بين مستويين للنهكم: 7 
أ- مستوى بسيط واضح. 
ب- مستوى مركب معقد. 

تقع القصيدتان الأوليان بذ المستوى الأول بينما تأني الققصيدة الثالثة بذ المستوى الثاني 

يُقدم قصيدة «نصيحة متهكم ناصح يوجه حديثه ونصحه إلى مخاطب يريد أن يكن لنفسه حضورًا اجتماعيًاة 


ولكن القارئ عندما يقارن بين عنوان القصيدة. وفحوى التصيحة؛ تتكشف أمامه مقارقة واضحة. كما يبتضح هذ الأبيات 
السيعة الأولى: 


إذا غتيت للحب 


فيا للجهل والغقلها 
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يسهولة أن يتوصل إلى أن الشاعرٌ الآ 
يقصد -حقيقة- ما يقوله امعنى المباشر يذ القصيدة. وهذا ماقصدته بالتهكم البسيط الواضح. 


الشاعر واضح ومرجعيته مختلفة عن مرجمية المخاطي: فإن القارىء 


قصيدة «إلى القطيع: استخدم الشاعر أسلوبًا مقا ومركبًا من التهكم. وأول ملامح هذا التكقهد هوااختطّاة 
صوت الشاعر بصورة تامة 2 هذه القصيدة. المتكلم يخ هذه القصيدة هو خطيب سياسي والخاطب وهو القظيعة 
الجمهور/ الشمب. والخطاب: تهنئة الشعب (- القطيع). 
«بحيادية. يلاحظ القارئ أن الشاعر عَيّب صوته نهائيا هذه القصيدة. حينما أسند إلى |! 
رواية ضمير المتكلم. 

جاءت القصيدة .ب ثلاث مقطوعات. تبدأ الأولى يصوت هذا الخطيب: 


بشراك يا قطيعا! 


بعصرك الرّاهي البديع. 
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الذثب والجزار قد تنسكا. 


والثاب والسكين أصبها لكا 


«المبشرء هنا ليس الشاعر. وإنما الخطيب السياسي. وهذا ما يقسر لنا حضور بعض اعتراضنات القطيع الطككة 
افيما يسمع .ب المقطوعة الثانية: ص 
تقول.. إثني أشك فيما أسمعة 
فلا أزال ألم اُدى. 
خلف الستار تلمعل 
ولا أزال لمح النيوب م 
كالحرب تشرعلا 
اللرد على هذه الشكوك تدشق المتكلم بذ رده .ذ المقطوعة الثالثة التي تمددت حتى غطت ثلاثة وخمسين سطرًا. إن 
المتكلم / السارد ‏ هذه المقطوعة يواصل ما بدأه يذ مطلع القصيدة: لقد تفيرت الطباع ب عصر جديد: ولك 


أن أساطين الزمان!! 

وساسة الدولة والسلطانة 1 
اكتشفوا 

بعد ضلال ... حير الأقكار 


ويف التاريخ والأسفار 
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اكتشقوا 
انك قد خلقت للسياده 
وانك الموعود بالقيادماا 


إن المفارقة بخ خطاب هذا السياسي تتمثل ‏ جانبين: الأول: اشارته إلى الشعب أو الجمهور بكلمة «قطيع؛ التي 
اتتضمن موقم استعلائيا من الخطيب نحو «قطيمه؛ المخاطب, والثاني: تتمثل ب تفييبه لصوت هذا القطيع ب القصيدة٠‏ 
فتحن لا نسمع صوت هذا «القطيع؛ مباشرة: وإنما يأتي إليتا عير صوت هذا الخطيب: وظهر هذا التغييب مرة أخخرى 
.ب إغراق هذا الجمهور بالوعود والخطابة والشعارات, كما إ المقطوعة الثالثة. إن هذا الموقف الاستملائي والتفييب 
الفعلي للقطيع يطعن ذ مصداقية خطاب هذا الخطيب ومن ثم 2 مشروعية الخطاب. إنه ببساطة يريد أن يثبت 
الوضع السياسي القائم استنادا إلى آليات جديدة عصرية؛ إنه يريد أن يحكم الشعب بشعار «حُكم الشعب» هنا يكمن 
ما وصفته بالتهكم المركب الممقد. طالشاعر لم يقدم لنا هذه الفكرة يصوته المباشر. وانما جملها تأتي عن طريق متكلم 
/ سارد داخلي (بالنسبة إلى النص)؛ وعندما يتأمل القارئ خطاب هذا المتكلم يتضح له الموقض الحقيقي المعمى لهذا 
تفال من الشاعر إلى المتكلم ب أثناء الكتاية. ثم الإنتقال من المتكلم بذ القصيدة إلى الشاعر بذ أثناء 
: إجراء يعتمد على تأويل مزدوج: تأويل أولى لصوت هذا المتكلم بذ القصيدة ألغ وتأويل ثان لموقف الشاعر من 
هذا المتكلم. وهذا هو التهكم المعقد المركب هذه القصيدة. إن “الشاعر كما فهمته- يرفض هذا المتكلم ويكذب تهنثته 
«الشعبية؛ أو «القطيمية: لأنه برى أن هذه التهتثة تهنثة كاذبة تستفل القطيع ولا تحرره. 
التعبير عن موقف المتوحد, 
الانتقال من المدلول إلى الدال٠‏ 

كما أن «التواصل اللفوي يفترض عمليتين متقابلتين ؛ إحداهما الترميز (المدلول) "' ويسير من الأشياء إلى 
الكلمات, والثائي فك الرموز #فيهل3660 مآ (الدال) ويسير من الكلمات إلى الأشياء: '": فإن القصيد: 
عمليتين متقابلتين؛ ‏ احداهما يتطابق الدال والمدلول ليقدما الدلالة؛ وذ الثائية يغاير الدال مدلوله؛ لينتج دلالة 
مختلفة, إذ كتاب «المشاكلة والإختلاف» قدم عيد الله الفذامي مصطلحين لهاتين العمليتين حينما أطلق على المملية 
الأولى: المشاكلة, والثانية: الإختلاف. فإذا كان مفهوم المشاكثة «يهدف إلى جمل الإبداع نظامًا انضباطيًا يشاكل النص. 
بوصفه لفة؛ مع الأشياء بوصفها واقمًا مقررًا سلمّاء . فإن «النص المختلف هو ذلك الذي يؤسس لدلالات إشكالية. تتفتح 
على إمكانات مطلقة من التأويل والتقسير. فتحفز الذهن القرائي وتستثيره ليد اخل النص ويتحاور معه بذ مصرع تأملي. 
يكتشف القارئ فيه أن النص شبكة دلالية متلاحمة من حيث البنية ومتفتحة من حيث إمكانات الدلائة, '". بتطبيق 
هذين الصطلحين على «أجنحة الماصفة. توزعت قصائد هذا الديوان إلى قصائد مشاكلة وقصائد مختلفة تظهر 
قصائد «المشاكلة» ‏ موقف ألخ إذ موقف الساخط بينما تظهر قصائد «الاختلاف» 2 موقف المتوحد. قفي موقف 
الساخط تحيل القصيدة باعتبارها دالاً على مدلول سابق, يشكل المرجعية التي يتطلق منها الشاعر ب أثناء الكتابة, 
ويستحضرها القارئ يذ أثناء القراءة. وسأكتفي بذكر مثال واحد للتدليل على هذه المقولة. هوقصيدة «مدينة الأمواته. 
.تتشكل هذه القصيدة باعتبارها دالاً من العنوان. ومن الإحالة على «مدينة الأموات»# القصيدة - إن هذه القصيدة. 
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/الدال تحيل بدورها على وصف الوضعية الاجتماعية السائدة (المدلول) ولكي تمر القصيدة قراءة مجازية يجب أن 
يضع الغارئ هذا المدلول بذ ذهنه وإلا استحالت قراءته إلى قراءة حرفية تعلق يمد: للأموات.“وهكذا تنبئق. 
الدلالة (المجازية) ب إتناء إحائة الدال على المدلول باعتياره مرجمًا آوليًا/ سابقً ينطلق منه الشاغر. ويتول إليه. 
القاري. 
قصيدة «الاختلاف» تختفي هذه الإحالة على المدلول ويكتفي الدال يتقسه لنقسه. 1 0 
البحث عن تجليات هذه القصيدة يذ «أجن 
قصيدة الإختلاف وقصيدة المشاكلة. والثانية: تكاد تكون خالصة والثالثة خالصة نقية. 


تبدوقصيدة :سماديرء مُشكلة من عنوانها. فالسمادير هي اختلاط المرثيات أوالرؤى بسبب سبع البصيرأو السسكر 
أوالنعاس. والإشكال الذي أشرت إليه. يكمن.يذ عدم تحديد من يعاني هذه السمادير. هل هو الشأصر آم الآخر؟ وبيئما 
تقدم القصيدة يخ مقطمها الأول متكلنا يمتلك رؤية واضحة تتشوش هذه الرؤية يذ مقاطع أخرى. ولكن ما يهمتا الآن؛ 
امواختلاط قصيدة الإختلاف بقصيدة الشاكلة. آذ هذه القصيدة. تبدأ القصيدة بهذا المقطع: 
تنيه يا زمان !! فليس أقسى ١‏ 
على الأحرار من توم الزمان 
تخطى النصرٌ خواض المنايا / 
وصال السيف إ كف الجيان 5 
إن هذه الأسطر باعتبارها دالاً تحيل على مدلول واع هوهذه الأوضاع المعكوسة ا الوضمية الاجتماغية. وهنا جد 
قصيدة المشاكلة بعمنى وضوح المدلول.. ولكن هذا الوضوح يتلاشى ‏ المقطع الثالث والرايع: - | 
موج البجر ملبول 
والشاملنْ طبال 1 
والريع خيول 
يركبها موال 
وأنا يذ لج البحر 
شجر يثمر بالدر 
6 
على جتاح تمله 
نام جبل 


وسهرت عَايه 


التجربة والتعبير: قراءة في شعر أحمد العدواني مرسل قالح العجمي 


وي ضمير رمله 
دمغ همل 
فاغتسلت سحابه 


هذه الأبيات. انقطعت الصلة التي كانت بين الدال والمدلول. واستقل الدال بنفسه ليحيل على نفسه؛ وليس على 
مرجع خار. لأقل أن يحسل إلى مدلول واضمح وراء هذا الدال ب هذه الأبيات. 
إن هذا لا يعتى غباب الدلالة بطبيمة الحال: ولكنه يعنى عدم إمكائية تحديد +معنى واحد» لهذه الأبيات. لقد 
هذه الأبيات من ملكية الشاعر إلى فاعلية القارئ. © المقطع السايع تعود قصيدة المشاكلة إلى الظهور: 


مادام لنا وثن 


دولة الأوثان 

افما لنا ثمن 

ومالنا أوزان 

وجوهنا ليس لها ظل 
على موائد القصور 
أسماؤنا ليس لها محل 
إلا على شواهد القبور 
تهملنا روزنامة الزمن 
ونحن فرسان الوطن 


وثعمت الفرسان!! 


يظهر المدلول واضهًا بذ هذه الأبيات: ثفس الأوضاع الممكوسة ها الوشعية الاجتماعية؛ تعود مرة أخرى ب صياغة 
جديدة. ولهذا فإن القارى يستطيع أن ينتقل من الدال/ الأبيات إلى المدلول/ الوضمية الاجتماعية بذ سهولة ويسر. 
»إليهاء إمتزج موقض المتوحد, يتعبيره إلى حد يميد. وبيدو عنوان القصيدة باغتباره المدخل أو الاشارة 
الأولى. محبطًا لتوقمات قارئ متمجل. فإذا دخل هذا القارئٌ إلى هذه القصيدة وهو يتوقع أن يقرأ قصيدة محورها 
محبوبة غائبة, فإنه بمد فراغه من القراءة. سيستيمد هذه التوقع. ليتساءل متعجبّا: من التي يخاطبها الشاعرة إن 
المخاطبة # هذه القصيدة هي «الحقيقة» ولكن أية حقيقة؟ تقدم القصيدة أجاية هذا السؤال ‏ البيت الرابع: 


أنا عا 


سرك غير أني 


دهشت قصار جهدي أن أذوقه 
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أبتداء من هذا البيت ينفتح كلام الشاعر على الممجم الصوي «فالمعايشة, هي التجربة الوجدانية المبأشرة: وهدذلاً 
المعايشة تناقض عملية التلقين أو الفهم المقلي المجرد. وكلمة «سرك» تشير إلى الشوق والفرح والبهحة النفسية العميقة 
التي أدركها الشاعر ب تلك اللحظة. بعد هذه اللحظة لا غرو أن يققد الشاعر القدرة على التعبير عن هذه التحولاة. 
النفسية التي عايشها: 1 


وما جدوى الكلام إذا تعاصت 


على الأقكار أكوان عميقه 


ولكنه يتوضل جذ السير وراء هذه اللحظة ملمنا يذ الطلب: 
قصبي الكأس يمد الكاس حتى 
أفوز بنشوة الروج الطليقة. 


وأصبح موجة وأخوض بحرا 1 


تجاتي ب سفائته الفريقه 


عند هذا الحد وصل الشاعر ب تجربته إلى ما يُطلق عليه عند المتصوفة «الفتح المطلقء ”.قلا هذه اللحظة يكون 
غير المتوقع متوقما والمستحيل ممكذا. مثل الوصول إلى نشوة الروح الطليقة: ودالنجاة يذ السمائن الكريقة؛! إن الحقيقة 
التي يخاطبها الشاعر ب هذه القصيدة. هي حقيقة الذات البشرية بعد آن تشف حتى تفنى بذ الأنوار اللدئية ب لحظة 
الكشف. هذه حقيقة صوفية تتناقض وتتصادم مع حقيقة أهل التقل وأهل العقل كما ذكر بس 0 الأول من 
القصيدة. 

إن هذه القصيدة باعتيارها دالا -واعتذر لتكرار هذه العبارة- تحيل على مدلول واضح, هو التجرالةِ الصوفية ب 
هذه الحالة. ولكن يسبب خصوصية التجربة الصوفية؛ وتمايزها من متصوف إلى آخر وصفت هذه القُصيدة بأئها 
قصيدة تكاد تكون خالصة من قصائد «الإختلاف». 

تبرز قصيدة «بقايا رؤىه باعتبارها قصيدة الإختلاف الخالص ف «أجنحة الماصفة, وبمجرد أن أذْبتهاً كاملا 
سيتضح انقطاع الدال عن المدلول 3 هذه القصيدة: 
بقايا رؤى 4 

غرست غصن وردة يذ وهج النار 


حتى إذا مأ اشتد عوده 


وأليغة الخطر 6 


التجربة والتعبير: قراءة في شعر أحمد العدواني 


طار إلى النجوم واستقر 
وصار حقل أثوار 

ياغصن وردقتي.. 

قل لي .. ما الخيرةة 

يا هل ترى... عرفت يعض اسرارية 
0 

قالت لنا الخهام.. 

إذا رأيتم القمر 

قولوا له.. أندية السمر 

غطت عليها سجف الظلام 

ونام فيها الكأس والوتر 


وماتت الأحلامللا 


اين 

سلمت يا عمتنا التخله 

سلمت يا كريمة الأيادي 

ثمرك الشهي كان يذ الطريق زادي 
الولاه... ما طايت لي الرحلة 

6 

ما أقدس الصحراء ...لا 

حين رأت أشواقي.. 

تفجرت نارا غلى باب السماء 
فاتكشف الغطاء 


إذا بها ظل وروضة وماءة 


مرسل قالح العجمي 
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إلى أربعة مقاطع. كل مقطع منها يقدم صورة «غير معقولة». وأين المعقولية من اشتداذ 
أين العقولية من الاحتراق الذي يتحول إلى إلفة للخطرة وما العلاقة بين الخيام والقمزة 
وناذا تحولت النضلة إلى عمة كريمة5 وكيق تمر الصحراءٌ النارَ على باب السماءة بل كيف تجولت بيع اعجار إل 
ظل وروضةٌ وماء5 


قسم الشاعر هذه القصيدة. 


هذه الأسئلة تبحث عن إجابة واضحة.. تبحث عن مدلول تستند إليه 2 الوصول إلى المعنى, ,تجد أجابة 
.هذه القصيدة. نمم قد تستشف «تجربة صوفية, وراء هذه القصيدة ولكن حتى هذه التجربة ملَْةِ هله القصيرة؟ 
الأننا لا نستطيع أن تنتقل بسهولة من صوت الشاعر إلى التجربة الصوفية كما ضلنا ب قصيدة ٠‏ لبْها: تيدؤ«بقايا زؤىه 
شديدة التميز و«الإختلاف» يذ أجتحة الماصقة., لآن الشاعر هنا قطع القصيدة باعتبارها دالا لحن كل مدلول خارجي' 
وجملها تكتفي بذاتها بذ ذاتها. لقد تم الانتقال التهائي من المدلول إلى الدال .بذ لحظة «شطحء شبري. 


التجربة والتعبير: قراءة في شعر أحمد العدواتي مرسل فالح العجمي 


الهوامش والمراجع 
-١‏ لم أعرف الشاعر أحمد العدواني ممرفة شخصية واعتمدت 2 الوصول إلى الصورة التي أقدمها عن الشاعر على مجموعة من الرجال 
الذين عاصروه وسادقوه وهؤلاء هم - الدكتور سليمان الشطي. الأستاذ عيد المزيز السريع, والأستاذ يحيى الربيعان. 


/- عن مقهوم «الؤلف الضبنيء و«القارئ الضمنيه ينظر: جيرائد برتس: مقدمة لدراسة المقاطي. ترجمة مرسل فالح المجمي: مجلة 
البيان (الكويت) .ع 147, 1445م مقدمة المترجم ص حى 149-449 


"- هذا ما أخبرني به الأستاذ يحيى الربيمان. .يذ أثناء حديث داز يينئا يذ مكتيه ب حولي/ الكويت. ب شهر نوضير 1548م. 
؛- قد يُمترض بما ورد يا قصيدة «دعوة.. نشرت .يذ ١41/5/15/1ام:‏ وأثيتها كاملة: 
أحبائيا! لثن خالفتموتي 
ورمتم وجه درب غير دربي 
القد أثرتكم بهواي سير 
ولم أشفق على أسرار قلبي 
رمت لكم بحبي فاصاروثي 
إذ ا لم تشمروا برموز حبي. 
وعيت قضية وجهلتهموها 
افحسبي لمنة التاريخ حسبياة 
اللرد على هذا الاعتراء. يمكن القول أن المخاطب هتنا بنحللق من فرشية مؤداها أن الشاعر +يمرف» أكثر من المخاطب؛ وهذا هولب 


ألبيث الأخير. بالإضافة إلى ذلك تثير علامتا التعجب اللتان أضافهما الشاعر إلى كلمة «أحبائى: .يف البييت الأول بعض الشكولد يذ مدى 
افتناع الشاعر بهذه الكلمة, ومدى انطباقها علي المقامطب. 


*- عن التجربة الصوفية. تنظر المراجع الثالية: 
- أبوبكر محمد الكلايادي؛ التعرف مذهب أهل التصوف, تحقيق؛ محمود أمين التووي. القاشرة الطبعة الثالثة, 1547م 
ب- عبد الكريم القشيرى؛ الرسالة القشيرية تحقيق: معروف زريق وعلى عبد الحميد بلطجي دار الجيل؛ بيروت الطبعة الثآئية, ٠154م.‏ 
ج- أبونصر السراج الملوسي: اللمع, تحقيق؛ عيد الحليم محمود طه عبد الياقي سرور القاهرة. ٠147م‏ 

1- عن الممجم الصويق تنظر المراجع التالية: 
أ- عبد الراق الكاشاني؛ اصطلاحات الصوفية تحقيق: عيد الخائق محمود. داز الممارف, مصر. الطيمة الثانية, 124١م‏ 
اب- عيد الرحمن بدوي ؛ شطحات الصوفية, الجزء الأول, وكالة المطبوعات, الكويت. الطيعة الائية: 1605م 


ج- د أثور فؤاد أبي خزام: ممجم المصطلصات الصوفية مكتبة لبفان. بيروت. . الطيمة الأولى. 1845م 


ص 105, 


)- اللمع. سيق ذ: 


العلوم الانسانية . شتاء 1908 


4- ضمن أسباب أخرى. 


أخبارافجلاج, تحتيق ل. ما سنبون وب + كراوض: بارون 101ام. قن هن 


50-19 السايق. ص‎ -٠١ 


./0 السابق ص‎ -١١ 
للحصول على دراسة متممقة عن مقهوم التهكم يذ الأدب ينظر:‎ -1 
الصمقاع مروار‎ 8 201 001127 
١ ولاسيما الفصل الأول‎ 


؟ - ما بين هذين الممقوفين [ ] اضافة مني. 
٠‏ - جان كوهن: بنية اللفة الشمرية. ترجمة ‏ محمد الولي ومحمد الممري. دار تويقال: الداز البيضاء. ط ,١‏ ١ل‏ 758 
١8‏ - الدكتوز عبد الله محمد الغذامي: المشاكلة والاختلاف؛ المركز الثقافي العربي. بهروت. ط 1. 1164م؛ ص 1 1/2 


1 - عبد الرزاق الكاشاني: اصطلاحات الصوفية: تحقيق د. عبدالضالق محمود: داز الممارف, مصر, ط ؟, عع 118 115 
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دور أساليب التدريس في تشجيع الطلبة العرب 
على تحاشي استخدام الجمل المركبة وعبارات 
الوصل في اللغة الانجليزية أثناء الكتابة 


د حميد إبراهيم مطر* 
1 


ملخص البحث 


ايتمرض هنذا البحث إلى مسآنة تحاشي الطلبة المرب للجمل المركبة وعبارات الوصل أثناء الكتابة في كلق التي 
ويتللق هذاالبحث من فرضية مفادها إن هذا النمد من السلوك إسا يتم يتشجيع مباشر أو غييا فشر مل |لشهل 
(نعمناف»! - 1106عهعا) . وتشمل المينة المستخدمة ضي هذه الدراسة 71 موشوع إنشاء كتيت من قبل أ لال لعل 
السنة الثالثة بقسم اللفة الإنجليزية بجامعة البحرين. ويمد عملية تعليل الجمل المستخدمة من قبل الطب ين إن مقالك تاك 
واضمًا لدى الطلبة لتفضيل الجمل اليسيطة (8©0028605 ©ا519) على الجمل المركبة (900060096 60090/68)ر طول سيل 
المالء تين إن أكثر من 140 من الات خاشي جم المركية وجي متودلة:0) عمد جام اس )يل 
بسيطتين. 

كما تبين إن الفالبية الساحقة من الطلبة كانوا على علم يانهم يتعاشون الجمل المركبة خوًا من رتكأ الآننطاء ٠‏ هذا 
وعندما طلب منهم إمادة تاب اجمل البسطة كجمل مركبة من خلا رط بستها بيضن. فانم يزيد م01 16 
فادرين على القيام بذلك. ومن النتائج الهامة لهذا البحث توضيح الدوز السلبي الذي يلمبه المملم من خلال تمع الطاب عل 
استخدام الجمل البسيطة وتحاشي الجمل المركبة كلمأ أمكن ذلك, وتتؤكد تتائج الاستبانة التي اعليت لستين مدنا وشدوساا 
بالمرحلة الثانوية ذلك. فد أكد أكثر من +707 ممن شملتهم تلك الاستبان يأن النماذج التي يفضلون استهدامها أ تريس 
مهارة الكتابة هي نماذج تمتمد على الجمل البسيطة قط 


كما عبر أكثر من /8٠‏ من هؤلاء المدرسين عن رغبتهم في أن يقوم الطلية ياستخدام الجمل البسيطة أثناء كتابتهم لمواضيع 
الإنشاء. حيث يرى هؤلاء إن الاهنمام يجب أن ينص على قدرة الطالب على كتاية موضوع إنشاء خا من الأخطاء النحوياو عطي 
الو كان ذلك يعني غياب الجمل المركبة وتتيجة لدلك التوجه نرى إن الطالب العربي يميل بشكل جلي إلى استخدام الجمل 
البسيطة حتى في المراحل المتقدمة تسبيًا. كما هو الحال بالنسية إلى الطلبة الجامميين اللتين شملتهم هذه الدراسة, علق 
الوحظ ميلهم المتكرر لاستخدام الجمل البسيطة الشي تتميز بها الكتابة لدى ثلاميذ المرحلة الابتدائية الناطقين باللفة الإتجليرُية م 
كلفة أم (دعطعمه لاقم لكتلومع). 7 


© أستاذ مساعد في علم اللفة التلبيقي (3ا9 انع هذ #0[انوة) جاممة اتبحرين. 


دور آساليب التدريس في تشجيع الطلية. حميد إبراشيم مطر 


عكناء اكع" دمم 2ه ععمهلز0 29 لععسلست-ومتطعمع]1 
عسمتاك؟ مزه وعمممع!ا طمعخ تروط ععسبحك عجتاداعم 


“ماما .15 لععسمطعط 


اعمعاوطة 


طاقن معمعرممر معاودرى اليم أن ممممفاصية لجعدصها طرة استلهدة لح ظ) عير تملظ شاي لمعل معومم علا 
0 1 ا 00 
معطم امعسصسوعة طنايدة مق ما علميقيف 0ك بيذ ممسدكب مودلا نممويومه 200 لمقساعها شاد عا صذ للعو سلس عدا]: 
عالااسدمر أن عمط ع للعت جد جمصماء باتعا ممم لمصقدمم لكوت أن حععت ال عطي مها كفن إالوزفاللالا 
ممعاوم عمسا صن نما ملعم لمسفست لعلامدها وصممت ##مستية )0 958 امارج لملصريه عرعب ممصيل اي 
مدان صنت عض 01 :50 أده و اشر سيط جص ع1 بوعصصمك عالاسل العام اميه قات وعموعروع مومه مر 
علا مامص مالورويد مسا با لصيرة طتومقساد عرلا ممصم مويه ممص ممصا مجم اناوه ومسماء ذلك ارايكيومة لماصو 
لومم لاقع ميلا ل «مسمك #بالع.تتحصدمة #معران ومست مذ أن لل وأ تمماصمة موصن بل ال لعادين جل جارعلاوااة 

بعاابود موري مم معمنا عبط لانافير 


م ل 0 11011 
جر والممتيراقه تإعط سممعيممة عمسن مذ عث متعم ها والبالسومق مم ومتوتممو (:773 بعنم) بواامزسو اعد علا الاير 
عنصي تشم عم م عت مسلب انما لساسجاوزاة عا أت اسم اط وموك > جع تطيج تممه اللاي كمموعاوع رايد عل لمالا 
١‏ الا جملسانيصيت مجاه تسعد 13:6 جد وومتشم أت عمع) عط للقة بومصيحعة تامس صديع امات ولعتويت ما وول 
اديت عط برا لملمعيع عدي ملط1 لممعسشما وماطيهما وافويدا عا جعوممها دمج كك برط ممسجعيصير ععاوومت طعبود أن ممصو 

تومت ان ججمجعدم مض ومماتود عم 3 ما للمتعيولو اليلد تسم ومناعصيي علا ل 


بعد ما وسنائيه برمطعمم رما «امامري لصيعط جعمميومد مارواسن المت مشتمممت لمأنويي برصلا لبذ معلا 0 73006 0 
صنت لاعس موعدم ماررصل عماكن مد مصقست اسل تلصوت لأست تورلا لانمد الثاا يعدن ليه باوعلسيد أممراعر ومسلاو 
عمال عدت بومام شم مو جا املد حجنا جلا معدصهها 3لا لاقت نعط ومتسومد برط ممتانعمم دللا لولتاسز وعدا مما امم 
ملف د وعم بوعصمعا طدعح علسستتيه عط أت النسعم د عار جوملا لصوم تصيص معاد عرصي مسا بعاد برسلااوي 
زليه ممعم عه #جلتمم ف ها ملتومم امفراف بومصامر إن لصوضوت أعجما قله عاتري ا ممستاويت اميه مولي بإاعواة 

مصعم انحن يرمانامعوى 


(عشعسيمنا تعتاووة) ,معام" امسوتوكم * 
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«متاعسلمماص 
أن مممعسم دعام عط كذ ممعم ممنمتتسيعة عيسوميا لممععة أت كمعن يمتاكعي ام امس عل6611 عو0 7 
عط له عمه عذ اعتاه بعممفاوهة بععممه1 2] برط كسعزذ فمد عساعيماك عيصومها متمرعة إن عمسملزه له 
مما اعيمما متلتدية معان عممام عله ما تمد كذ بوتعومها ها برط لمرمامس معنيعسي فتلت تسو 
ةعصرم مذ تمععاممد ره ملسن ) ممتعنوممم مها عط مذ لعامععمومععقمن عه كسؤعيهة عمساو 
عنس من عع كتطا هذ ناه تعتصت كعتفسة فسعت عسمسة عط بممتعسطممم ع تمه ها ومع 7 
-ومء #مزمد عط عد لععلتحمم ماعط عممععةيعامة سآ طلتم بكماعه امعمع كلل ونأ مره طلقم 
لدم عدن عبيفبومما اص عط برط لمعسلمتعمملن وح عط ععمعلتى لمعك ع عطة عماعد ومتاساقر 
عتتسام علا لماسوتععجما وحصي ع1 ,(1974) ععااعصاعة ترط برفسسد ممصا لعا يروم قن بيذ لعلاد 
عمط لصسه؟ غلك .كلسسدمي اعم عييسييمها نمتعللتة عنه؟ صما كعصما 1.2 اادلد برط متهم لوسك 
تساف مكنا متلهمة متسامى امد مك معبيسهمما بد عموطه بعلممدمفكها ععمدمه مد ملك عط 
كع مييهما اسيك عدمران بجتعدممعا طمعخ قم ممتجيع8 يعر بصق تعطات عط و0 كدر بعتا ملسا كموت 
ومع علا اتا مساوم ما ممعم كت العامة معد ععمم مد عفجرم ,ممع مالم مذ لوزلومتا ملمسعومة 
عدا عمس جاع لسك عمعمدوسل قمد مجعمتيك عا نمطا لعتصعواه ععلاعمرك؟ ,عتعطامم رطتة ولفمم عللاجيدما 
مه ممتدع" معطا طلتي وممامسوصي مذ ععمام اكمى عطا مذ كعكمسك عاتتماتء ييمتعن له كامشاعالة بعوضق 
ما معنت عط لعتعتلعمم لبا “وتعصعا عط عمط كعلساعممه تعاالعمطعة بعوماعمعة] .عابموعوصامه فاتاايق 
«تالتك للحن ما ولفطنا عمد جعرمس| بعلممب بعطيت ما كعكسك ع«لامكع يمتعن لعلنحة وتعدوهما عط باماتا» 
ها اعيون مجلا مع سعط ععجعق ممع ع مم كن مأعما ق عم ترصو ترالدت الا أن عجسدف موه بو6سفيماة 12 كانت 
#لجمهها #يرسيمسا أن ممتاعع لاع د كز عمطت وحة باعمجووع وتطا هآ بكتساعيماء مم #عدلامر امه فييضيع 
ملاعم ععصم لاه جه أن بماعت نكمم د كد قت أن عادر عططا ءن1 عممعفلت بعطاسسة عفتحممم داعنطلد كتلاه ع0 
(1983) .لداع عمسدة: امه (1975) ومتيوة ب(1960) معدن الله وام 


تممه (1983) واممسماعلء! بعامعفسه مممتعهة فمد ممعسيسيه" باجتمسرة ,طعم طائن تند متا مل 
لاحت له معنتصه مكله عدا تعن بووة] بعصمملام هد ها جلامةاعم عساعدماد مهنم عالتعحمم عط العف همل زمه عط 
لإط ععمدلامجه يومتاعتلعمم من كه عام عط ما ممشتماءع مذ ى“عطعمطع5 طلت عنتقم متنا كمملكيك. 
> " لعمسلميم ون تعاي تسممك * عط للد ك#مسعتصاة معطد اعتقعمم )ممصت عمملد اك ليلا ومتوقلة 
)ل " لسلا كعبييمة بممسماعلك! بعممع لمي تعممسلتمجد له معدت عاطتعدمم تعطاممه عاععيوده هط بلممعافمط 
ها معامك والسطة كتمذ مد اععلكه ملندنن لسلا عاطماهدد دعا عممعة كوم امطا علمتطا ما عاطمومكفمة تشعمو 
سمبصاد غطا أن عوفع امسا ماعميها عط اعمالع مومهو امم ععمل عمعل5 مم .تمجه ما امو ره للأمارة 
-ناعمة عط امم تيعد عه برسم جأعتطاه بععلع امسا عتط أن ممتامع ممعم ولبعمممة1 عط كععلع: اذ ,عطاق سكا 
(371-372) "قلس 


أه #ممتلعم غامد د كف شع " أن عام عذا ه ممتاستسنا عط ممعم نمدم ممتملا ,عممكعم عر 
هللاه لم عموعل قوم كاف تممه كه طعنه كماعط بواتلمممديعم ما (1974 وعاطعماعو) " ممصمل اميل 
11 وتيت لامح هذ تراعطنا عمد كتمعفسه معتطه مه ممتاحدممكم عقتدممم معتطه يكلم عله مأككام 
مل معت وكمسممعتك! ما موصي بعطمية لمعا لعتطد كتليست لعتمعمممم (1978 ) لمك معلفداة كعساعتماق 
"ممعموعيع” جد "كمعل زه جه" للكتسومتاكتك ترعطا بكعفمسناتجسة عسه] أن موالكتسوعة 'كلمعلسد اكت قن برفطويه 
-تسذ ما ومتالقد عع قمد للع بومما امم لتك رغط كسعات ما عمتفمموكته ادجم ما لمسعمره " جرعلاووم 
معنن ” كعدوعن0 .(112 بم) " للقسد كدب كمي عمتتمس كه فممطتاعطنا عط ك1 معطه تزلمه عممعامعد و قله 
ممعطا للد تسطاللا .(112 .م) * عدسممت ييماعط كه لومطتاعطتا علستا عد عمعط معطد معت ... ترما ما عمتلات»ا 


دور أساليب التدريس في تشجيع الطلبة. اهيم مطر 


ه ععمملاهجه عمنامسمم هذ كلمتعنمد عمتاعمعا قصه عمتطعمة؛ كه عاه ‏ عط وأ عاممات نان ما متعمد كعز ومع 
عط كه سند عط تولععتعممم كذ عتا] امعممممتجمك 851 مم مذ بوللفتععوى بكتعدممعا ترط كعتستعدماة 11 ستممعن 
كه عمممل اوج عمتسسمعى م عرقام ومتطعدها عام عط عنمونوكع دمة ما عمو عمل هذ طعنط» برس امعميت 
هذ كامعفساك تراتدت تمه عيصسهمها طعتلهمة ترط يدك ع«تامافم متاك اعمومه طتته ععممعامعد ععامسمع 

عمسي عسل وأ كتطا مه ممالا بمتسطمع 


لمعتب مذ اذ نمطا اع عط هآ سم ماعط ععممف تمجه طاتد عدتلتعل مذ ممتكمعسيتل تمسوموسة بعطاممم 
صم مه عاعنامة متعطا ص بعاجسمي ممت .كعتععيسهاك ممتاهك تمس هسم كامامهر كه ممتاعم العم د كد عمد رط 
ل كه كعتعلسسك ومتلمتسسسسم" امععكلتة عد ولتوعمء زق198) لد نك ممم بكعتيعلساة ممتلم سام 
كه كمعد امعع انل للد عمد جمتععنصد عمعطا * نمطا متماوى وعط] .(6-1 جوم) "عمصمف ةمجه كه كعويزا لمعل 
مها عل أن مم تعطعتاطسى مد ععيز امو عمة طعتطية كصمة؟ فمد كعانم عيسسوهها عومها سمه وامااامع 
عاب عه سوه افيمها عطا اه ستعمع ممه عنتما يمره عدمها عطا بومتممتاععيي عدولا بعممع عمسم وفع 
0 كامسعتعة رفس امعععوم عدا امطبد ترللكتعمط وذ ع1 (9-10 نوم) "لذ عكس ها اممعاله ما غمم ومعلعمم لبط 
لمم عاعجا مه كععسهك ع«تاسامم عت ممم لأوح ها ترعمعفمعا اوعدعها ]تاق طدم تامهم تللم 
«ومما لاممععة لاله جما اماعط معمملنامسر" عاعتامة كتط ها لمهم كعممع امع عاوسلة مسا عها مومع 

لهذا كمناجه امعاصاماع اع "اممتناج روه موصي 


أت عطعباو يدي ب#مسعيماك عتاعسمر ممع د عمتكتمجج عجا ما فج عط امصميت لممل القلاهة مد ... لراسمعلك 
ما ته عا مف غط مم تممص ترمد بعرامتعممم عتامتسيمنا عنط ما عامط امم يعمل عط لاعتطيد بمعنة لمعتعا 
مهعم عمهه! عتاعسيمنا عدم فتصجد ما عاط عن 5" .ما عاطممه كأ عا اعتطه يملطارمه يصامل يستلا محم 

(5ك36 :1983) 1ل عس ها ,عأ ملا لامح ها امه عدوم ما عاطة ماعط ععومم 


اللعومنك عا أن كسعطة عط تإلتمتعهمم عأ عن تكعاك مام كعووموسععمم اعابت مع «ملنامنى أن ممتامد ع1 
ععامرسف له ععممه ]مجه اجعدمها طصيم احص عأ تإقطة مط هذ ممتامستعكة متعم بن ,كلممين معطاه ها ببإفساع 
جاعم أن مسد عمد برعا كلمن تعطات ها معفامك مععامندما كععسك عبتماعم عدتاعماجمم طائد جعممع امعو 
املس ها ستل ممعم عتمي ومتلمم للأمحه ما ععلمه مأ امعط الوسعفئه ما امم عحمميك ابرط ركعمبعتصاع 
مدعا ميمه عدم ,لعمتسمعيعل برالمعتومامك روم عط تمعلت عمرمد ها تمده عممم لام اده ممع " ,(1973) 
لملا اممطتت مد مل مت ترعرل ومعلم عييسصيصها فرعم هما عومتنهعتمسمصف نسدطة رلفمط برمزاءة) جع 
لد لع تمصع عط عتعطي بتخعامم اك ه هذ ععى عطا برامتممعه كذ عن .(18 .م) “و«وسعتلمسا متاعتنع 
تسمعى مها عاطتعمموععم عط اليتس بععلما معمد عط لان عأ عه ب#ماعمة ك1 بخنعة! مسصهم عط جز كمعماعمم 
مات أن وعممهها طخ عممسد كمعسوك عنتءأتيعوموم طاثه كعممعامعة عغاوسى أن عممسلت ونه ومتيه 

بستاو 


لساك لمعتست عط 


,تعس طوتلعدظ) اممطعة عط ومعفيك .5 مذ غمه لمعتست عدن رسك لاوس لمععصيت عملت 
عه كتمع فى ططخ عمعبر م3) متمطد إن تواتدت«قمنا عطا فمه (مستلعد طعتلهمة]) اممطك5 خسعا! مده 
ممم باكتايصتا أن عممملته جه عط عنسيناكجمة م كذ بإفسيد عطا أن نسنه لممساعم عط ,(اكتلومظ مذ يمتستلمك. 
مله هذ رفس عحطة يمه هذ عامع فس لوادتم عمتتعمععاطصم برط كعضسمك تاماعد مدنا ت ممم 
طسة زممتمدله بعم كس «مسدح بيع) كمتيعنس عمسملنوحه كه وعمن نمعم كلل عم يمتوكشمعلة نه لعستم 
عاتن مذ كالعسمطا متعم عمتعععمويت إن ممعاطدمم عط ملاعم ها كامسعتنه عتفطا هأ لإمامصت هن فمعز ممما 
علطن بمعمسسك عجتساء عدن فهاكمممه عمتعه قود ما ععلمه هذ كصمام ع«تتهسعلله يمتوملء بعل برط همذ 
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لست ه مذ عم ما عتهموممودرة اعميس عط قم6 لأسمنه كرعلمعمه ع«تتمه طعتطه قمه عمدسه براطتعوؤم غنة لعزلا 
-قققء #عطاعطه مه لم ما كأ ططععمعمعع عتطا لله ستة تممختدصس معطاممة .ممنسلك ععتنى تستشوق عطقلا 
بللمتعظتصة مذ عام م عنما كتعاممى 821 مز قمع نرللدكتجن كلمةعتهس عمتطعه) كمد ممتاعتجاكما رمم 
, مه بمعكبرمك عستتماء؟ عبرت تساعتعممم كه طعن ععممعلمعو ععاوسرم لتمحة ما به متعميه| ومتعصامعوع. 
عط] .جمعماععجم لنعتاسمسمع كه عمد عط 56 كععمعتمعد عامس كه كصمعد ترط كمعفل راعدل ووعمروة 16 
'وكعطاعمعا ابه لم؟ ما عمتحممهتاععيي د أن ممعم برط لعتلساد كذ بكعندا عمد السك عن جه بأماعية ورمتراع3ة1 
ككعمععم جه اكمعممع| كز عامع نامع جمز ما كلمعاما بإلساد تمعمبه عط جماعه) اهم ى .؟: اعم ممتاءتمافمة 
برلساة كنلا مآ مم مسسكعة اممممموسة مد كز اعنطه يومتافرب مذ كمجس يميه 11 طعدى ييمألم لوج عنه برعطا نسل 
عمسلعومط طعممعي 8 

كلعف زطنة عمتتمعم بع تطهم عا برا معمسهك ع«تلماعة قاع تساععمممه أن ععممكتوحد عطا برلإنقة ما مغلم صل 
مه لعل مس متها معمتاتيه مذ برماميس نرعطا عممام >«تلشمعالة كماد عط > «ممكزل وا لله بلإلناك مطل اذ 
ومست الح بلعيرع صن بالستعمى عمعس عععمعد عم معنو كلمع فبك تركوه؟ ترا عمس مهم كومقالكمم سمه برارما 
عمعن #ا«ملامنه ا«عممررره أت عكمطا كد لاعس كة .كعكسسك عمتساعم عدت ععمممم لعن لإلاتعموون ]أذ 
عامسل عتدمع مسا تعن كلمعفسه عمتذامحمز ععمط عمعله عمصمةتوح عن لعالتعحماج جعي .لعلممعمم 
ما غاملءمماممة أكمد عط عكبمك ماف مدنت امعممم د قم قلدمند دعطمعم جنول #معنيها ممع ممم 
تكعمزييا دنا ماما لعللتكعمك عع (ععمملتمجة عنا) مكومه لنمه عدن 6ه كعك .ممتاساالة مانس لفن لآ مذ 
لمن عجن كه كممعتامم يرمتسملاه! عد عاللنى عط مذ ممعومه غمطا عومط قصه كمع عد أن مععوحية جلا كموبيرك. 
تعمس عطا مذ لعلميناعما عع عوساومم 


عمساه وما سمحضر 


(ممتلودم قى) .متصطدة أن لحائمى عط كذ انط بمستحممالا مذ 1975 بنا روما عون ]. 


(ممقاتممم لمتلفص) ماه حمر 25 ترلمه عل كاده عط هذ بحم عط 6ه عمه ببراتدعي للا متاو 
(#عمعفاه جا ععسدمه أن عا ئئني1 

(مملاتومم قد) كعبر 3 6ن ممعم تعره 1 .اممك؟5 تمملودعء5 مسممداخ م 1 00 

(ممتاتومم لمتلعدم) ,اه ومصير ك2 ترلمه ك1 1 60 مراك جما بععط مطلن ره ممم جا تلدع لمن لم ط مقط 


ه فاعمزطنى عا بزنا معمسكء «شتمات عرقاتة ممه أن عمس ةمجه عط ععطاعراه انه لمك ها معلتوة هل 
اعد معلائع معن كامعلساة ,اعتمعكم؟ امعصنت عذا أن ومتثامتصتحكة عتعدط ه معام اونما رلشة قط 
ما لعتلقة معدل معن مه بلعمتل لون كمعمعتدعة علمستع عنس كه كعمسمعمة للد طتاد عاممطا كوم تانكم نومع 
عامستد مسا عط عمتطسم قلبرى جامعقسة كز عمد ما معلمه هذ عومل عمد عتط1] لالامععللثل معطا عإترومم 
عناوم تومه معان عمنمك ع«تاماء عحتاء تممه د طنته لعمن برللممتهلمه نرعطا عمممعلوعع 


ومتطعمعا مه كعطعمع قن عادم عط عتسون مز ما كذ لمعك امعمنه عطا كه سند عمزهم عط عمولة 1 
مداع تمعمهمم طنتد جعممعامعد جعاوسم أن معممةتوح عامع يعد ومتعسمعم رالدتكتامه هذ علمتكلسس 
حصيمع ما لقلعة ععه متصطمظ متات]8 إن متعطعهم) اممطعة وممفممععة ترتكتد إن وسممع د بكعكسماء تقاف 
أه مععه عطا مذ كممكماعمميت قمد كمممععلعمم ومتداعمع) رتعطا ترفسدك ما فعموتوعل عتتعمودتتوعي د غعام 
بعدتنادة عنق هذ طلا المعل عم ها ممتلعوتاكء حم كتطا أن عمشهه عا وه عممالة .عمتاتكي 


دور أساليب التدريس في تشجيع الطلبة. احمتد إبراهنيم عطس 


كممتاكعسن للمممعومم 


أمعاماموه عن" فعلاقنى ممتععد عط مآ اته المعة كذ طتممعكمم غمعمست عط أن ع«تمعزاه ومزممر ع1 
عممملتوحه 'متعممها طخ عمتميتاك دمت عد بالتسووةوم لعستد كذ لإفساة عطا بلعمتهاووت كح يعبحمطة " وميوي 
عمتطعم عه لاعس كه يمتطعص أن عام عط قصه عمتقه مز جعحسمك علتتسائم عباءضسوعيدمم طاكتليمة ام 
امعممم عطا كممتاععين متمس عط بعمملفعط] بماك مذ عدم تحماعة طعمد عمتعسسمعم مذ علمتعيممر 

تعمة»هااد؟ عط عفساعمة عمعملفله ما كامسعلد طمممعوعر 


77م يمتتقره مد تعدسك علتهاتم عتم امامعممم طعتلعمع لتميد ما رعمعلمع وعومها طسخ كل 
7عاطاعمما نزم عملي ولامته 


عبتاءةععمممه ومتعن اميه ما عاوسعنه رتعطا مآ أوملة عتعممم! طصم مل كممام ع«تاسمعالةه ااراالا 
”يمتضب مذ مععسةك ع«تساعر 


غلا مأ عروة عطا باجم عط لأمحت ها لمعا برعا ول معكسك ع«تاساتر ع«تاء زاكع ممم أن عميرا بالطلا .3 
(مماتيمم قد عطا مأ عم عط عن سمتائقمم لستتعدر 


7 معام عدامحما وعديسك عاتنهاعم عناتءقاكععومم اه ععممةامحة 'وبعدممعا طخ معمح 4 
كلع زطايره 


أن عمل عط ل مالع أه دتعمهعا ومتلممع_عاطهخ نزانه) ممع طعسعكم أمعمنه عطا ثأه ماععزطناد عد[ 
أ الع بلدا عط أن عمسصهمم عمميعة طعتلهمة تنعط كه عمعير تعلطا عا مذ معن برعط رسع مطل 
على عامرن برع عاممطفى لمعما مآ سعططعدم اتلك عممعهم ها لعمتها ييمتعط عمد برعطا ممعطاه بمتصطمف 
معدم ,لإتأسهتطماننة كه تاعنه كشع وماتع دم عتمم بعد علعع نو معمارنه بن ععنده اعد عممتائ ممصم . 
مذ لفون مايل عط ,و5 بممتسلادم مد ممتومامت ومتساسومم ,مولتمع سوقم ,مع مومع ,وملعم مل 
.كا عزابه عوعطا رذ لعمنقمام كمملاتدممدسم 240 عر لعلساعما بريه عدا 


عالبسيعع. 


عمعقمع) ممما سخ السلة عسوتاهه مز ما كذ ممعم امعجيمم عط أن صينة ومستممم عا بلومطالق 
عمتطعمعا أه عاد عط مد يومتاكه مذ كفك ع«تمافم مدنت تمسمممه طلتن مععمع امعد وعاوسمت ملح مل 
اه عمالممعف لبلعممه لعفامنمة معلد مدل بعكم غطا طاته عمتلمعل ,عممملت مح طبه وستعسمممع مل 
قم قد العس كه لمتفعم مذ عدم بكعكسك ع«تبمافء عنتعتس ممه لعن بولاعموم أن كعممعصناممة أل 
أله كالتهعة لعل ممعم مكلة عتعبد كعجسك ع«قاءةباستمدمه أن جعجور طامط أن عع صمل زف جه أن كعكمع بممولالهمم 
عنقت ةعم ممه قمع قمة لستقعس طامط /ه كفكف ممصمل ]ود إن 954 اومصله نمطا لمعيمر كاوترلممه سمل مطل 
طنه جع معامعة مودي ما كعمسعامعد علوسء مس 6ط #ممعمعلعمم وامعلسة لم ناجم معضسهء م«تسامم 
بكففنسك عتسملةممم 56 لقامة كعمزجطية عطا بجعكف ععممةتوجة كه 590 تزلمه هل كعويمء عدتامتهاع ممم 
مه ومن مسزمم عمتتمم تلم ممه عا كه عدن عد لليندمط براستممر 


العلوم الانسانية ‏ شتاء 1998 


1 ماطفلا ْ 
عمممف لوحت معمسء عبتماعم موتك امععمممك2 كه 99 0 
ممتااعهم لمق ممتاتدمم لمتلعاة ع | 
407 50 000 1 
4083 26 ممتمتداً | 
4167 10000 ممح 
دتو 344 00 
023 للا ممع 
ع 
1 


مععنمك انماع دنع تسسمومه لستلعم عجان جعحت عطا إن 5096 معدن ما وماك الأوطة 1 عأطة عق 
جععمعامعد علرسلك مسومل مامه ترفساك امعمنت غلا أن كامعزانه عطا عنممومعومه عتمي مقف علاط انعم 
6ل لقامه عامعزطية عطا بممتاتعدم فصع وذ كعمسك عللساعم عدلءامعمممه أن ععمملةهكيرءو1 وم لمعاعوة 
عم عمط اسمن كمميهك عنقت فعمممم #معراه كعم عرز إن 2016 معنن مذ معممع امعو ملزساة مس1 
,مهنا لوموسف سمل عط دوم لعمشحميك؟ بكعاوسمت يمتكدملاه؟ ع1 خممتاسنه عمازسلة هأ لعاتمو 
كمعد عب«تسات بتع باتمدمه اه عمسمفامحه "كع زاود عط عالماسللة 


م عا امسومودرز مه لعبرهام عسط غآ يماطصم تلسدك ما متصطدظ علمنا بسسعكيست لمطض1 نا 
كع اميه كاندت عط عممسه عمد ومتففه م1 


.لامالا عتسماكا عط متعاه عمتقمعا ه كرسام متطدهم اسع 


.لانن طكهم عط دأ راسم تكعراعة عطا عز 


.ليتسطوتط مترتهةب8 مهن ععييمللة؟ متقدم عط إن غمه كز )1 ,عأطهمه5 مز معط عه ] 
لزلمه تمعز ععمط نل عدعطا فعترسيد 1 ,ادمك5 بممسامط معط معا ها لسمع تعمس عدن 1 1992م 


امعصنه علا هذ لعمتسمت ععمهكذ متمس عطا كه عمه عا ععتمك كمدمم وهم طعتطد عممملامين ممصاق 
كول معفسك عتساءء متك ةامعممم عمتقتوحة عمعم نرعطا ادا عطا أن كمعمتمسهه أكاءزطيد عذا ) 

كه مم ءمعمدحه عمعك عنتقم ترف ع كه عاعمزابى عطا بعمتمهتاعميي هموما ,لمسوتايه جمد بولاالعففة 
سمهب عدا لمعاكمذ وعم معام عاوسلك دب يمتكن >هط عدمعكلعمم لمكمفميت عباط _بطكتلعمة مذ ميهد تاعاق 
ها مص يمفلهن أن مد عط قم لمعه لكنامسسمع دطة معمومى جه ومتعمه كممحدم كزمز 
-معة عامدمةة مسن عط عمتطيسيم نا تلبت تلثل عصيمة طلثين طعسمطا الععمعمدم كامعليهد ,كعك عط 6ه دم 
2 عاطذا ععسك ع«تلمام عدت ممم د طاتد #دمعامعى ععامسم فلعمتك د هذ لمكن وللممتيفه ممعوعع 


دور أساليب التدريس في تشجيع الطلية. حميد إبراشيم مطر 


وعفسملء ع«تلماءء دتعت هاععمممه أن عمممة امح أت كمعم ديه أكلمع فيد كه عهمامعدعم عط وووميلة بوماعا 
كمهتاتقدم لسع سه لمعيه عط مذ طامط 


2 ماطس 

عدممط اح أ0 ككعمتمداحه كملس ]0 96 
ومتااومم قمع ممتاتهدم لمتقعاح قءانا 
دمو 7774 معار 
يل 10060 ممتلع اح 
10000 10000 نا 
9 2517 مه 
32 6667 ممم 
6667 00 
10000 دنا 


له 7796 تعنم مل .طوقط براعسعمنت كمد ممم لاوج إن مكعمتصجعة جامعليفك ,2 عأططا مذ لمتمعمر عم 
-تتعص عط مذ كعمس عتاع ةماع ممه ممطا تعطلت كععمعامعة علوستد ونا لعجب كلمعلساد معاد مريت علا 
عط برط العامة معطللا .طوتلومة مذ ومسعيصية اعبس اه كوعمتمميحة تمع لعسعللها ترعطا بممتاتومم لد 
عمعطا #ماطتممت ما لفومممد ترعطا لعمسقهمم ترللمستوفه عطا وعم معلمعة مها عولا ممع تدومجرنوذ ما معط عمسم 
عتعاد كععف عط إن 8996 ما عمسم عتما عرتاع ةم ممم د طلئه #ممعلمعد معاوسم د مذ كمممع امعو 
صلة مسا يستعن طعندمط مكل بممتاتيدم فد عط مذ عععصمك ع«تاماعم ع دنع تسج ممم لعلتمحه جاعمزاياة علا 
عذاة لغ عمن بعمسعيصيه معدل عمط كه عولت مم لص كمعمع ممه عمعك تمكمعمجي ترعطا بقعم معامعة عام 
ما ييمتتضافة نميلا صما تعطيتط خب موقاتومم قيس عط مآ كعكسك أن عممس انه أن كمعمعيسيجد أن عمميمل 
عمعلعاما برعطا عمماة مصتعم ما النعظاكتك ععمي لنصنة؟ عمس معقتمل ع1 بممتاتودم لمتفعيم عط هأ عممط 
«تامكء طعتلهمةا كط عم أن عهمتفمة (1973) كتعطمقآ المووبه ما كسعمد عنط" .عكسك متسم عط لاير 
علئنك امتليمة طاتد رفس ملتسن همذ فعمدمعة مكل عمد كومتقم؟ عملتسرزك يعون معمفلئ #رتامم معدسهك. 

(1973) طكاعالا نمه متحاملى رطا عمل 


معت المت تمه مد جعمعممز كه عام عطا بممتععة عمسؤعمممم ممعم عط مت ععتامف لعمتماوت ع 
عن معجسسك تداع حتت هاعععممم طنتن كعمعامعد ععاومى طاتتلعمة أن ععملتمح امعممهعا وملية 
تسطمظ هذ سعاعمع اممطعه بوممفممععه نوسلك ما معنئع #متمممتاععني سعاتك د أن كممعمر ترط لعتفنع 
«دتالةه ممم عو0 .كتمعفسك تمععتكتل مها برط معلاةه كمون تدممممف مها طاتد لومم ممعم برع 
تومه طلته كعممعامعة ععامصى عممص لمحن بعطاه عل سد ععممعتمعد عاوسلد أن معاد دده لعجسط جر 
-ععسن 56 عمت«ملاد؟ عط مكمه قهه كمدتاتكدموم عط دعم ما لفطك معن ع1 بعمجيهك عتاع ماع 


تكممتا 


(اعبعا اممطعة جملممععد ند يصتفعفء؛ .مك أعفعس ع كد ععتكدمء دهز فلسهبه دمتاتومجوومع لعث 11/1 1 
#ندولاه؟ ها كلمع مسد اميك بمملسمععد مز معدي مير فاده عمه طعترالا 15 

بن أممطء؟ رتسل ومععد 6ن1 لعن عباموطكعا ممستسامع مز أفدكط مز تععري دمر لادديط إعلمس ياغنة/11 .3 
لمم ١‏ 
01317 0 00 

#طوتليمة عد ممنسنالدععمى ععمجا» كنوع لساك لزاتكى ناتمن طسة عن اوعمعة سمو دي سم لاا 3 


عسمة طاثنن بعمتممممتاععيي عط يمتعامسمه برط لعيسعمومم لله توفبوك عط هذ لع جاه حمل وكطعمما ملالا 
اهأ بلهمممة عع تيعطا نمطا ««مطة برأممعك طعتطه ععمتمط تغط بوكتاكسز ما كلمعسدف امدوتائاقة ومتافمير 
عمة #ملمعة طلم معنت بعمتطعمع 6ن لعقمم د جد كممتاتعممتومى تمعد ءمعامعد عامساء عمف )و بسوحم 
طاوط عامداة كممتائعري ع1 عط ما مععوموعم 'وعطعمم) وحمط بوواعط 3 عاطذ1 _كامعويةة إمماعد مقليوة. 

علعدعا تروتدك تمن لم ممعي لوقف ممعم ل 


3 علاط 

عممملتمكه معونعك ع«تاماء؟ مداع 1م اععمومك! ]إن 4 
ممع معامعة جعاصسروت عم معامم؟ مساق 
(فكعطاعم1) 3096 (وعطعد 0 :709 
ممعم 1896 ممم 826 
(وعطعمع1) فاته (ك#طعمع1 576 
(ومعطعدع11") )ووو (تعطعمع]0 59 
(وعاعمع1) :979 (وعطعمم0 39 


«وعمدمه اكتعطعمها 1ل أمطا كل عمتسمت ما كامسعلتة اتممعجمم امعصيت عط كمدتامستككه عط أن عوو0 
للعس عه مك ما عاطة عمة كتعومسها 11ةا اموطعد بوممفومععة تقطن باطعيه عط لأنامطه يمتاتود سمط أن كوول 
ممعم لمك تمه مز عام لمتعبيع د ترما عمسقممم ما معتعدوت عمد ترعطا ومتافره أن لعنع| اماد م 
لمم متعطا قمه بكععيهك نمك عبت ممم طائد كمممعامعة معاوسم أن عمسملتوج تتعصمم ا 
اه لعامعمت وللقدممة تمسو عتعممرد هذ معتطه أن انهم عط بجععمعلمعة عمست 156 مموفيع 
عطا له 7096 بعندمطة 3 عاطذ ما عمتةممععة باجعامم عمتها ساك عه ع«تتمم د مذ همه نراعت رأعمعميي. 
ع6ا تاعقمه لعخمطعع تعن عارسله ترلمه ععقتكمم فلنادد نوعط فثقد ترسك عا هذ لعداوحمة وعطعده 
-مده للسود ترعطا يمتنك فم 3096 وستمتسسعء عط طائد باغدعا اممطعد ترممفممععد عط عه عمتااره ومتط ممع 
كلمع فد معطا طلابد كاعفدد فععمناعمدعندعد معاررمى عمتون كفقق 


دور أساليب التدريس في 


حميد إبراميع عط 


عمسلمم ما كتمعفيسة اممطعد بوممفومععد يعصمت قلنمه تغط اعنما عمتافه تقطيد ما تمموع طاالاا 
فعا هستعلمنطا 1896 ترلمه طاته بعتمعامعد عاويسفة عكن فلدتند كامع لس جتعطا اطهدمطا 8296 ,(2 «مانععريو) 
علمس افطع ما كه يبع عمط ع«تعاعمة امم عمعم برعط1 بكعمعتمعة وعاموسمف عملدمم للنمين جملسي 
مم ما عاممطاجعا عمتاترس قم تمبمسمع اععوى للنامت زعم (لعخدطعءمعامعة عع وميم عه عامس 
ترعطا عمترمة 4396 طتد بلفعمييت عمد كلعفمم هماود لععمطعممعيمع عامسلة ترلمه لتمد 5746 .متم 
للمنه نوعط اعجعا يمناتده تمه خباوطه تعلكة معطلا علعلمس فعكدط عم معامعة وعامسم عفرت للناميد 
عصرم عدم معام عط يمعطم ها طكتلهمع عذ ممتاسستلمععمه عكمطته ملمعلساة توالكت حنمن ميخ ععمت 
يمتافد لمعمطععمع امعد ععاوصف نرلده تعممت للدم ترعطا تم وبع طعمم عط 6ن 9596 اللعجيعيمم برأعافام 
عامسل عمرى فلموه برعل عمتيمد 596 برلمه طلتد بطعتلهمع مذ عمتمتلماععمة جامعفساة راتكه حلص سمط 
فاامه ترعل اعجعا يمتاترب امطن ما جد متمكع عمس معنت ممعي وتعطعمعا عط] يومقاتريد لعممممعتدعو 
لامه رعط يمتومد +974 ناد ,طاعتلهمظ هذ يمتجتلمكعمة كامعلسد انج حزم مما #اطسممععه لتقو 
عامساد امعمعة ما لتمدوعمم عبعد :39 نرلمه قمد أكممةتعدموم لععدطعهمعامعة تعامسف تزلمة امعفعم 
عط ليطا لمممممت معد ومعتر ماعطا 6م؟ موثلم قناز وعطعمم] بكوملا عمسم عماسم ممع اممو 

بومتاعمة ممتمكنهذتل عط متطاته المعل عط للد كتطا مه عممالا عادر ترعطا كلمعصصرد لسموت تلم 


ممتوديهعولط 


كيدها عذلا مععط» بلمعسمممتجم 11ت ممعي مه مذ أمظ اععوبة اتممعكم امعجريت عط إن كالنهمر عر[ 
-تاقة نرقم كعنوتمطعما ممتعتمعما عمد ,موثلك تمسمسىف مح ععطلد لمصتععة لمعتلمستصدع مه عل 
لمعي امععممم 116 بهمتافرب مآ كمسسعيمء 11 متميع تمجه ما بزعمعلمه) ومعممها عودسعى رالمك 
عن بومتعمعععمز مذ بيهام متصطمظ مذ وبعطعهما اممطعء رممفومعم؟ عامر عط هط عممعولت ييمدماد معلا لمهم 
طصة الله برا معمسمك عجتاماءم عتعتتتع ممم طائيد كعمسعامعة ععاجسمة أن ععمسة اوح عا له امعتيع 
قعالة انعد مساك مجو مه! ممع عاعمم امماعتعمم كاعمزطند عطا سه كتطا هآ موستاتحد مأبا88 له جمعوممعل 
ع«لامعلمسمسم عملتسرلء مذ عنسممدممية ممم معمط مجم انمه معكسسك م«تاسافه ملاع تافعمهمم ممعطير 
لامجه لأسمط جامعفي غمط ممتامععمى لاعاسواع فته "وعطعمم رط لعمنمز عط ها وتمعوحة كممتاسائع 
(709) وافدزسه اعم عط ,3 عاطة مذ فعتمعم ع بهمتتجد عمكمجع عمسهممم ما معلمه هأ راتيعاوسمت 
م واعامدم ومتقرب لعخمطععمعنمع عامسل مه؟ مممععلعمم ممع د لمسعتلها لمرع بصي جعراعمعا عط ألم 
كد وومتتله مذ امعد عتطعة كامعفسة امداعة بمملممعمد أن ممتسععمت ماعطا" وععموسم وستطعمم 
تعطعيها عط أن اممالة كوم تتوموسف لمعم طعممعامعد عامسةء ترلمه عمتعميي 8296 طائد بماتسلة 
ومثاناطعناه برالممزمص عط طاه يعععتمط عتعطا بولتتعسز ما كامعصديف عدسمة عله فطع عط ص معدا جوز 
تقنهكمتع اروطه ممععمى ها همتطعمعا هذ كاعلهد يمنافبد لمعمطع ممع امعد عامسكة > عممعمعاعمم عمطلا 

عد عمتطمم "كامعفسيد كه لمموطتاعطنا عطا معي بلرمصنعمة لمع 


امنا غقد لمرعصي جتعطعمما عط كه عمه برط زقممه ترط لعميد عمعط معدتع) كامعصمم ومتسملامط عط]ا 
:قللقلة موقاتعممسف عمتطعمعا كلعسهها ععفستية “معطعمع ]تلك اممطعد برمسلممععد أن لنت 


مع ممما سامتجيمجمم ميج علد ممميجيت ماد ع معمع لاك عل مامه صمت جمد تفاع لوال لان 
لود متاعصم مه مارساد ممع ممت ارجا 706 ل( بماسمعمامسيي عل جا فمامععمم بلوجييمهم اماج علال 
اماع ممم ملا المتصايلة لعمعجنجا لوست فجت جمييصما تملومصمد تمص ممم عا توعان لاجمل 
#ومديسها ع ناه امصمم مصارسمه مت عن مذ تعمد اوه جيتصمر محمد ع زم قال عملا مد وها واماوملة) 
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عا عاطق 106 

لبعد عم سا بومتتعامجم ما اعم اماد ها عمنا ممق عمعدمعد معاوجمه فح بومما “عاسان مزع كلاو 

مات بجمفمسمة عضيس د عامجمه فجت ييجما مما ميت ها متاق جاع ها عقاوم عدم مم يهف مايل 
سقيس “معلمل” ماعطا إن مود عط جا ليست مع قبع معنن باجا ااوالزافا لسو 7 11 


من امه للدت بييمامممم علا ينوم ما بيلوت تمعوتومد سمب يروما معد مدأ معاطللت زقل 


جعممعتدعة رامسم أن عممهةاوكة أن مممعسرممعام عط عط عبروطه كلمع سدم عط امل وال ' 
0 ا 0000 
اطي طند معت بومعطعمم رط لميسسممعتك برك «تتدمم كذ يمتافيه مذ مهمد عن نونك إممم مارا5 ؤم 
عع استسيعمم مه عنمتلعسمعنمز ععصساعما 6ه؟ بكاععا يمتدصدة! عيصحهمها جما الى كام عليوة ,متدعد امماعو 
طلته تععسمط بلعتمعاما عط مى عدمطه كاتمدم عط مز لعتلمطدى اعدموممة عتمم عط ,علتلعدم 
لعامهممم عط للسمجة مععمعتمعة جعامسم يمتج لوجم يمتافصد ممتصسم عجمر بجعممدم| لمعيه يليه عممصر 
اه ترلمه امه بيمتاتوي ولمعلسة طسم نمطا كذ علسحتائه 'وتعطعمعا آ اممطعن ممعم أن غغمعن وع كمف علا 
امم لزااسامصسا عتاعسم برط لسع تعصم عا لمعا تواتدع حتمن عد ميلد عط باعنكا امجعد لومملفهمة 
ملم ,عممماجمة 6ن! لفك عتطا مآ لعداوحما كاعمزابى عجا .عنما لععمه حلي نراءاتساعم طلاة له عإهممم موق 
قللمنم بومسةهم متسيع طتدتد ما فعتطا موصة لماعمو توللمع تمي عد معتط ين ان أعندعا عط عاقيا اغالا لععرال 
امعوعمم عط برط ممتاممتصسمت مح لمعمسممتدى موتاتكشبوعه ععسهمها لممعف عن )مم8 لامي همل 1 
هذ واتمنام وممصم ءه؟ عونا نمه بكتعطمعمه عتاهم 10 لعميتععل جاممطلكها برمماعتط عدوم أن علعتعوعن 3 
هع عط قه ممتدع لعكتامستكه عكن كمطاند عطا نهطا كعمطك متصطد8 مآ اممطعد ملعتم مكتلومظ مم 7 : 
5تعلنااما بيع ) كع سامعمم علتامععم علط ومتطع اهم أه سند كسم همه عط طا (طوزلهمة .كين معركرة 1[ كان 

.للك طابراظ بر وعلاعة لمم 


لع اعنما تماد ها ململ #متهمومتاععيي عط أن ك لمم 4 كممتععيي ما جمعودمت أومعباغدفا عن[ 

مك هذ معن .اعتليمة عد ممناسمنامتععرة عومطد كلمعلسد رانم حتمب سد امععمد ريع اممو لوي 
“لمعا عدا كه 540 ترلمه بكسمطة 3 عاططا" كخ كامعفسهة ادمع مومع ها ومتتماتم عوماا إلالد سامون 
دمر فلسمن ترعرطا ومترمد 9596 طلتته بمدتات مومه لمعماععمع لمعه عامميلك عممري 0 0 


ترغطا اعنعا ساب اسسمطة متمايعة مومس مع ممعم ترع] كمونالكموسم لمجم اعم امعو 6 لإلقه 
مه كمد لومس لعمماهةمعلمعة جعامم 6ه متاره 9746 طلثه بجامعفيفة عمعطا سرد اولعة لاسويد 
لاتملدمعف اسطا اجعهيبة ها جمعمة علستائد كنآ بعمهنا تعمسف لععمطععمعاممد عامسء 106 396 تإلون. 
عع اوسم ده لععمط عارويه معتاقين عمسسس مم عمسلدمم ما عاطة عط ما كامعلسهد اعمويت دعكا امومعو 
ة طعنة 156 كامعؤساة عمعطا متها ما لعمموعمم امم عمة تإعطا طعسمط مع باعجها تواتك تم عه ممع رومع ١‏ 
تممه لمعتاممسمع امطة ومعمومة نمدا متعمه كممعمع أن ##طسيه د 106 براطمسسععمم ,اممطعى لعافم 7 
متماوت ما فتمعومة كنآ لوه معلزتون عدمك مي عمسفهام كامعفسه ومتحمط أن ععمد ظتمونة عط 6ا رفس 
مله لعجمط موب معناتون عمسممصا زالكتعماسرة عمقممم فى امعمعمم عط أت كاعمزطيى عطا لطا 
عمتتلماععية جلمع ساك ترائدى جتمب ممع فمتطا عمد ترعطا نمطا معنت بكععمع امعد عامسلء لمعن مه براعمتتيك . 
.معتلعمكا هذ 


ممه طاقي كعم معيمعد تامسر تمجه ما لمعته تغط هذ بلشطا لامك تنه مجنت عط له كالاهمر مرا 
أت كتعدممعا طخ الله بست متلق تمسصصف تغط عمتدملصدطة عبامطاته كعكسك عتماع عدن زفمم . 
عط] بو ممعامعد عامستد عتصدوعد أن عكن عط عومتعاميهة ممام عب«اممعيلة مه )ومقه لامع كتعمد 181 


دور أساليب التدريس في تشجيع الطلبة. حميد إبراهيم مطر 


مسماء ع«تساعم مدنا ةمععمممه فتمحه ما لإعمع قمعا بمتمعيع دعجم معدا طديخ نمطا كلدعم مله بإقيوع 
اعد عط ما عم براطعطمم ع1 كتط1 بممتاتددم قوع عط مز عمط ما تعومومه كد ممتاتددم لمتقعس عط مذ ع 
بعكسسك متمره عط طنته مععكاعلما زز ععملة تمتستعممه ها السعتائتك عمممر خآ عجبرا بعرووه؟ عطاس 


عط عمط كذ سمقمم ما كسعمد ممعت امعمعمم عط (4 ممتاععيي لمعو عمد) متمعطاومرط بعطاممق 
تلت أن معمممعا طسح السفد برا معكسك ع«تاهاءء عجتاعفاععمممم طلتد كعممعامعد معامسرمت أن عممم لفحم 
تومه أن كسعمعمسسه ممعك تعنعتلمة ترسك عل كه كاععزطبه عطا بعمتممتاوعين هدملا بعمتمط دعل امدمز 
عاوسلة فس عط عمتطيمم ها لعيممم يرعطا بجعكف عط كه 7746 بعلت هذ لنصة ,كععيسك ع«تاماء: #الاعلماع 
مذ عديسك علتلماف داع ععممم د طاتد عممعامعد اوس د هذ لعمسلممم برللممتوامه ترعطا وعم معامعو 
عأعط ما تمموعم نه كتمعفيه عط ترط لعنمعتقمة عند عععمعمبجة عمعك ,راتملتسزة .ممتاتدمم لمتقعم عط 
تصلة مب #معطه جععى عطا كه +899 مآ .ومانتكمم قوع عطا هآ كعكسك اماع عبرتت عومد أن ممصم لامح 
-ومم م طائتن ععمع امعف ب امسم عمه كه معطا عاتويعم ما لعيقمس كامعلسسد عط بلعو عمعنه معممع مع عام 

وملاتومم قمع عطا وذ عمسك عباتا اتافعم 


غوسم اه عممملتمح 'عتعدهمعا طصة 811 نمطا كذ تممعمه عنطا مذ ها ومتسعكم مود عبوز لممق م 
آه كلورلهمه مخ عممعع عام 11( اه ممتععالعع ه امم كد كمسسك #تتمافه عنقاء ةجع ممم طاتد كعممعامعو 
-حسسك م«تاسف طعتلعمة طاتد ممتامداتسته ومتلفياء كلمعدم وعسعيمة عمعطا ومتمععمم كمامرك عأطهم 
عمتفامي عط ما لثمك عط أحممت وععطمعمة عأطسح كماعط" عجتء تومه للم علتاعلماجم طامط بن 
كتط] .لما ماعط مذ عومطا دوم امععلالق عمه برع عمسععط اكتاعدع] مز وعمسك تاملعم عبتاعتمافتمممم 
اعمس عيسييمها كه ممتاعم لع د هذ عمممكتمح * أمطا سما (1983) وععااعمطء5 اعتيسامم ما كسمو 


مأوساعمم0. 


ععامسري أده ممعم لامي لوعمه| طصة بلع نمطا تزأتمعك نوعب لمعم كالععة عط كن ومتكدسمعتل ملالا 
وملطاعمع مل بلعمد لم تيمتطعم) براعيمما كذ عمتافه مذ عدمك #«تامافه عبت ممم طائد ععممعامعو 
ييمتامسعالة سم علتوم صحد قمه راكتاوستك عيسسمعى جعطعيها ,اعنها اممطعة بومسلممععة عن ومتاميد 
عامزطنة عط أه كتعراقمة +10 كص عمتقتم اه عددويم عمتجطه عط 156 كبساعيملة تعاوسم 
عاش مرمتوية عتمم عمد وعممعامعه تامهم معطتن كععمعامعد عامسلد عوك امه تغط بطر ما كه وععموويمم 
هآ تممه لمعتامسصسع تسدطة بسعممد هأ عبان لالمتمس عمتمط كعحامدما عممس امح متعطا سلا اطع 
-وعم بوللسمتوليه برعطا جعت معلمعة عاوسفء عطا عافتمعم ما عاط عجعنن لإسحى كثطا أن كا مزتاية عطا ركعكف امم 
طسق أمظلا علس اعممه مغلة ترفسهه ع1 بعممسمك ع«تتمافم عحتء تستععمممم طائيد مععمغامعة ع امسوم كه لمعنل 
قمع عبطا وذ كعكسك عدم ممطا جعكسك ملاع كاعم مومه لمتفعمم للتمنه ما لإعمع لمع معتمعمع د عحمط جعمممعل 
اليم بيمتحامدمة وعتفيه عدسمد مآ تمصدمع؟ كلانه عطا طاته عمثا مذ عط ما يسعومه كتا] .ممتائهمم 
برعلا كه اانتتقتل عممد ععكسك لمتعد قم مظن (غاعتمة عطا م ما لفمعع عبد عومه) معتفائك عجتتهم 

#كسماء متمم عط طائيد عتعلمع مز 


.دا ومموسم» فم همات تكانا بوبعانامك لست ورعلنوننة .( 91 
عدا مط مدهل عمدمظ مممما! مكنا عيصديحها للح جوماصاعروم .(1977) .8 


1-39! (4) ماقا "ومنسها عوسوما موقمه هذ ب اه مهد 
كم عفدنا فمكحن مومه موسومما مرحم ة 
لقامصة اممحلتا مكلا ميسييعها سباكم إن مقعم ة1 نجه وماويعها علا جد عاساني طن 
منجمت بصم 1633 بمسوط ,13 ل س3 مل المسعجي سعد ب جه معدت عن ادصاق ٠١‏ 
مسسيدما «مامس صصص ممسيصسا جلها صعمسديك بزتة19) (عفك). 
21423 زقلقة) لمممسذ تلت ممينسجما قله مد 1# عم ومو و بعماو ومماطصف عد 


1ل ال عااصسطية نه بممتطمه لما سين تسيا قسمت بن مامه ممس 0101 
حمل .363-77 بتتمترة لعنماء1! له تتتزاممة بمج بكانولمصا #العوممم) جوالصمها ومسا 


بإ مملاافاوعة ملا سه اممسوماسمل ناسوت ,نشت 5 مساح ما “عمسم صاوست ا 
ع علملدعة تؤلا 6 169-15 .» 


اماملا ليمت بعالتولس يا بويت بعاولسما بللامسصسص جوصلحجعصا موصيصما لصعم5 (1953) (علتة) .لب 
عه ممونكناا أن تعلدنا عصاية ممة صو 
أن ميمت امممقسجعيها طس؟! علا اد لممعكمم معو ,“اعتسسماجره به مسد تومه 1 فعيير 
.5 اعسوم بالميايهة وهنا 
20514 (ات) يدها ويستومما منت امعد اجن مأجد مرا 
ومسييعة مل “م لاعلسومنام رمم لسمعصوماء مه هذ امما بلص د مه ممتاساتها لماكااظ. ".019737 © ١,‏ 
علاما! مه اذ .[للدكقة بم مرماممك عوصورهما فنك د وعتلسك ,زعفكا) :© تاماك يع 
ممعم معد ممطموناة 
لمعنسو اذ ومنست امسصصم 66ل لوه مص د جتروو مدعا عهسههماجعيوا عرصم ند ادص جعدماء حر * (1983) لد 
كنا 414 با«مالماصصممء موس صم ميا ا تاونس3 ,زعلت) .© برس تعد رك بللتمدمظ 


العلوم الإنسانية سماد 1998 +“ 


عنصر التنكر في بعض مسرحيات شكسيير ١‏ 


وهي مرحلة الاتقصال: والمرحلة الانتقالبة ثم مرحلة الاتدماج والعودة مرة ثانية تلمجتمع. وت 5 2 
الهدف هاه الدراسة إلى تحليل مملية التنكر في تمان مسسرحيات من مسرحيات شكسبير ظي مر 'احلها التلظ إن 3 
انفسال الشخصية المتكرة عن المجنمع: ثم عملية الاتتقال يكل ما يها من مصاعب. وتحديات يواجهلها اليل اه 
وأخيراً مرحلة الاتدماج والعودة بكل ما فبها من كسب ومفاهيم وقيم جديدة يعود بها البطل أو البطلة إلى شع , » ٠ .* ٠.‏ .ب «٠.‏ 
ملم تل و فكي 
ويانوم البحث يعلى دراسة تحلينية لهؤلا. الابطال في ضوء البناء الدرامي المسرحهات ليظهر كي. أن عي اليك عر ويطلة, يكل 
تمامأ بنمها. طقوس العبون, 1 0 . 0 ' 
3 
1 
50 
0 
1 


آداي- جامعة أتاقد سمود- 'لرياض. التكة الريية السنيذية 


مسوحيات شتكسبير رسال 


عط لسة عسفعمعء كلقط5 ص عمتبوكز2 
ععددكة2 0 كعان8 عط أه ممكوط 


* متاع مدخ بترقصى لسمقعته 


اع عوطم 


.بيسح او لاما عرلا له مسر مف 15 امه مص اه اطوتتل ‏ جرماح أعمو ره لمطة مه وام «ذ موا وول لق ور 
لاطاكحاله ,باعلال طلالعطت ل مان + عخ عمنسش ا س :جا +10 معدل مغ ملاسم ة) بويا" :عا رهام ممما 
ا كا ميدياة ام جالاة 1٠‏ كه وميد 1٠2‏ بعوالعطسيع اص عنمي بروزك عسعدعاط يعت سكم )0.0 ملس تسق 
اما جج »م1 مد بسشتعمد]. معان جرم5 بجممتساع م110 010 و 


«أنجيسل امم جتع اميس مطل عسطا مط القع لفساة مقطا 
لوال ,تملس سوعط مع وعد لومةاتصصرصة ممعم مجاول د امد مضوردقة موت جد لممسمص اجو جا عنما رعاو 
»وجا لعجيس لكر وأعاة امصاة مقط لججد مكنا ام جو الجماجيعلس بتعلا مملسدمة اعاذات بورع السك لع مواد 
#أحدد! عله رمتعم متصيل ما لس وبي ترعطر بالقنا اق 


له ميدنلا طفدنزنا ,وافمسنجنا جمسة يمن حاط أن وعالان؟ يجت كه عدون :معاد ملتسم * 


الحلوم الإنسائية ماح كوول 


159) ممصم لق ممعصع زجي عمل تدجمام سمه اما؟ كن دونه صز عمتسوعلل لستعرام لواو 

-1597) #مخلستظا اه ستس وسيعك ع1 .596-16001 1 (1596-7) عمل م امعد 1 حولط 
معط )جا #مسعلة :1602-4 ) ملعن دلبوع بم لذ 599-١607.‏ ؟) عطيا؟! العو (10041 ١‏ .+ 
ممه جساقل بمبصنههن مكح قفا جمحكط عدا .1609-10 ) عمناعطميت امس ,ز16/(5-6) عمل ينك ,604-51 


اط مذ جولام ألييك. 


أن عمسم جمتديعة ليما مماسوجاك اه لمعدعكء عط أهرلا ألصه ميم عنام دا 
00 0 0 0 0 ااا 000 
و“ ” 


ما ممه برقطا لمن يجؤنام مقعلا مذ عفاسعفال أن تمك عطا اموه مموتيه ععمط ملع تمزيه إكمالل 
عتيمام مجعلا دا دام ويد اه عتمم عرلا مععسيدة بولخمدلنسفد عطا ممقيمه بها لمات مجم يانه 6د مه عستا 
7“ [ ز[ز[ز [ [ [ 00011011 1 
عفادت «0 المألرسم رمعم ممه متعمس بجم تام موعد بععائر ممعطا أن عمساعيصكف عرلا عادءاتاكرواه لضا سقطو 

-أتدم عن معطته بلاقم كتطط يعن مامعمسمدمتصت ولط عحدسعا عاماتسزعطا عهماى ماهم عد" تملا سل ماك 5 
ما جعيمماليط نه ,قتاماوي بكعمسامععلة أن جسن 16 ععمير عط ,لمم طمممد علط عنهيم متصوكوو نوز مايه ره )"6 
«لمدء فيلا عن سطشصلهن عي كتتوليى عط ع اممصع عط جعسمعصله 1 مععلاساتصمويت مو وموس فلع «١‏ ل 
'بقة لالتيك د امد يذ عط ممعم ها كدنا علذتائمة عطا اعتطنس ما مو كمه عط 000 اخفوفل 0 0 
كلها مل لهسيل مي 0ل عمد عجلوتس عم علمعلءه مرا للممط اقه أن عويماع عل متو “فطتيسر كمط ارط مرف ي " ١‏ 
10لا مععم تمس لوا را لجمعهة ليه موي تعمد هتنا متسس اعت عمدت أده مولز الوأ تلع ا لمجازام 3 0 
له ممم دترا طلاس علداءتها اسسمسقجمه وز ها ملعمن مفمع عل ماله عثط دذ على 
عطقنا مرامتممج جا را لمععلكلكمسعه «موتصط ممه مسزهيد رمه حدم فاك لضعم علدت براسدعد بز ,ا 
عامتعر عمصرمعهط عط جلمد بزلاه 6 أواتاسة يه «١‏ , 


قاة هه لعا 


عتزهام علا ال بحصطد ما ترفسير عل 66 سم مقعل 1 0١‏ 
قافا ممسمل للق بادك مطل عه مكنم اعتممدء مجمة” اجام ممما محمد رامتلا عكمم ممع فكاة ليم : : 
الأ عمة بمتاما صن ها ممقاتومم لماعدة تاعلط ه حمر مجمس ما تحص ع من برلتماساد وقاوفل. ل 9 
,زاع فرطم ممه لمسستادهت طامط) «متم بوعل ,المتسمععتل إن عستا سامتسط مل لصوت ممالرطا غنم يميه 
مص كن جولاتلتتلة امسععااعرمة معطا جتاكقة ترات عهمعللمرك ه مها ممعم عدا عن #تويممل سينى لومم * + , » 
ذا تعدصص عاذ ,سعط ملع خلمعقمن عد عبن اع أنمه عمومم الجاع عوعل مسرمعمع ون توصرلا عه .كلرائيهة حسمي 
تغط عاطاحت ممأسوعة برعملا قه لتعمعماة لصم أده عللوتعمة طعي ممع رمك بممهداك قصه للتعمعميك؛ ملي 
-خمم نودت لبجم سعدث بقيون10 6 عمجم امفوس عرلا صب عجمل إن ييستسسم ممما عل معتعم هرا معطاة لايع 10 3 
ات م مرمك د فد بعاه لوه لنمد مسفرئله تلاك تع مذ وتصطين جوأمط حرمت وعدا هضزة 


00 


عد هذ ممسيوتك ومتتممن جمعسسك عر 


علاقة دا التاننا نلا مااجم 


.قا قمعع لهات #دمصحم لام عراء قعي تجار ها عامط مع لمع 38 


عنما نص سواادة قصة مممدعلا نياك ص عحمما ها عمليتعمق وزاد[ ممميعلا أت معمبعليموت مل فيك صل + 
ونام ع عجونا ع7 لامفتهجم” ها تعقمن مل مستامعلة؟ سمخ عخط وأمز ما موائلة ما عدمع عمط ماد ومعامرط , “ب 
-قتممط معدا ومتدمعا ععق1 ممم ومتمر م كه لمجم سمشودحطة عط ,“زلف نفج ا]) ممم وسماعامووا 6ه وهل « : 
جم 08 كعافء مدلا مذ و5 عد عجو "ل تلتممجعة” مدلا ها لممسجسجدت عمطامكه اصع اجيم عمط أامه لتوق. ١‏ 


ارد اندرو أندريتا 


عتصر التذكر في بعض ممرحيات شكصبير 


عنط] .عا مقعلا زه عتستعدماك عط هذ عوفاد ممتلتعمدها عدا نا ولادووكعميمت ومع درط وسلنوملاه؟ :118 مهمد 
4 وا لعممرعه كر علمتتتصة عط عل ص عكتهعع عدمطة عط عه عسععيموصي #عدجر علطا زا 
اتأمممسعم وتنا وماعععل قر ممع امد جتط مسقي لاماي 


عا ماده هأ مييسم 


عه لامعلما؟ للمعتنا اص عت جد لاجم متسسم) وعدن لبعد عتمملكةا #تستصابطط وتعدومولل هتاتال 
علاء تممه ميلع كه ما اءمزطبية كذ #عناافة بمقزوعط مقطا كمدتمدمعطة لعمنت عط دا لمومجتت عنايلة عل علق 
جمعط اعمس عذلا انمه ,لالع هه 1 منت مضا الله جعومها عط صم الامط لذ عه" تعرساماة عتمم بس عمجي 
ها جبصيمرط رمك مترميج م ععلتععل قة ممتاحصاء5 إن عمسم عط ومستهعة معيل عرلك ,(3546 لذ 0057 "جم 
ا ا ا ل ل 20 
كاوه مفيوس تكح لع عم مملتممع تدم لمعزماى طاته عاد بط وججعمعة عطي .سل و1 توإاوترها ون بإمساجدمم 
ما محص منت لمن مجمحسوتة معط مز متاك وأ عداء مجعتفها عدوي عأعسعوع ساك 0 عط عجار مانا للقت 

9ب" عبط للتتريصاهةا دنا مللن لبق فطلا 


ملاع فقط عمد يمف تريعج مط تغط معولع عل[ بملجانة ما عدوا له ممومعدودم د جه تغط مومإتوسة جنعممم 

متسازك مس ما كوععمة تولده )مد متلدة بعجه! ختط له معزما ه عه متللك م عذ بععللفل و بعرل ماده مده صم 

قدا كمتهعا عاك ببغط ففرمييعط أفمد لفوصم؟ كمبل مولبد ودعيمر2 همك رام كلعمة ترعنع مطة اجا بل اسامط وت مم 
نلله مستييمة و هذ الله محا م 


0122-1 
عو ام صمل جملا بج اذل انلع اال 
عوج لماعل عل بع لها عال مدماسعمق 


ف ا توشر اسود ل صا عس| | سمل 


03/3: 89-927 


وملاسسيكادز ميم" مخضت مد يومتلائه عر مط ممملعمجة للمه لاططلط وذ جنا عسل علمس عمقي فطاع 

لمعه عرتتسم تمتها لسن حومط غ50 زاناذ. حت /31) جز عطاك مسلا لتاتسسهط روص امن عل ميلك متاللى اااي 
كك ,لمأن أن عنث سقيس صتاغط د علقي ما علطت عا لممة ملعمط تمتط سنك ترق عند مملتمعمة ومأمطتوصد 
نما اعنم مذ طختتجهل ها ممملت مت عمتط تددم د كذ جتعاممر8 طوسوطالج فمخ" بكماممدمم ممالسد.8 بتر 
هنا تإمنه عنضزمو8 د معت خفصمط علطقوف عغط ص مد تامع لعفساط بد لمعمليصة ذأ عجمة لطا مها الال 
تيع تدا اضيل عمتامع 6 طلعباممع ممه وعجممعها معله مجاه :2 ير« احص عطا اميد تيمل طاتيسروي دنا لمعل امد 
از مط ها للمسو عط نمه الته عنما أده بوعتادم عمط مداه عزن 


دع تدهم توماتحظا ترعن لعممطال عن اميد 
لل "قعلاممط 


ععااعها ملرعم لمسجعلس من مودت ذامل يعجو ة أن مناه عطا حكامذ كاالوتكمة دهم وستشدوعه عملتيم8 
هذ تعقهل هعطق وتفمعمعل عمهاعتعيل مه امه 3 نمه فمفعمع د كز متتنط] عمل كالإجمعة رما بومسايسم عه 
مجم نعط بلمدمطلة علتفيغط وا عم مده قمة برتجعممط وأمتلنك وماستععمومة مدلد عمق .(2-290 لس عنصل 
لعمتساعع هوم عمفرجة عمعموطه معام" أه ولأسطم عاستبان؟ نهذ كدسج علس علق عم معتهر 

(174-9 جح تحا) عممصمط آه مححصف عاط لظ لعفت مه كمه عسيع لجلا مدنو 


معام كمتمصداه أده مكانهدزل عط جالول تابط ,(101-9. : 
ولمع تمه معط اسمتديية نمه قمة كعطلدك عه صمل وأ معط لععوه؟ اماس جما لبه نرجعر 
طني «متصيعة عه نل 


اعمط وي وق 8 
أل عع كه عمفك جطة عوط عمساجيم علد عتتعونه سعد ماتلا ركفم 4 


حصم ممذطد إاعنعنة هذ موالمتهع مقع تع عتتسوف ,حعمماءتك5 حت له لدسعت مجع طم لحي 


متمعع ابره لعلدة ععط عرو مجن مل معط لماناممع عحقط عمممح دهم لمه برلعملومه (لقووا 
قدلا امه تسم ماطس تسم موط عيل فا ترعدما معيهم8 جرقعط للج غدل لفط تحمس 


و 0 
مما 1 يما وقدمم 1 


نا ان 3 “تاجسم زيط 


وددلا ,امه زمه السسدرع؟) اممصلعنا مسا بمسداعط امت علا .متاروط ووزسيلا إن ان 00 غطا م ب #٠:‏ 
عاتاء عم مياه متسماهة واعط من عن هذ مدتساا ها مع سملو لكلل عسماد ايها جمرهدلة عاج م أ عر 
معمعيية مادا جععل عل و مسمسصط كنا عاط بيصنعما له تعييص معدمم مذ مطد فود عامهارناكها لاما لاي ٠ ٠‏ 
لمر ان عات عطد أ عجمام مدلااجميها جا ده لو مهتع يدت متممامة إن مجرساعق بع مره ممما عر مولا 5 
هذ اناج لمن سا رمز نجع عل ممه مقط لمعته ولمعثمه نمه ولدتجز حسما عامتتها عدار بوتاة: بؤمطولول هدم ٠‏ 3 0 
رعدانيكتل عمط صا ,عجعراي شع تسمه يمد «ملعته ها عاملساممع قم عاطوتعمة أسممم نيا لاوم اقللا 0 ا 
برا لعدضم سمااميم ميل ملميمد م علظه معام ع عط عوط ملل وام امهم مسيم م مايلو توووم 0 ا 
كمال عمل ءصفداف أن مسجمدء عرلا مقع عراء تمد عامل ها عجوم عمجم قم وتطعفيس ف "إن عسيلا نماك شار امنا 
ختاذا )0ن عممع تعمج معنا جمتطع قم را - لس عار 3 0 3 
ماد اط بحملا نامريه السمعطلساما لبدد عبولع اسمس معنا حمحها رادي نمم مأدماوا له مميجامل واملسوئل» ١‏ 3 3 0 
عمد لك بصعم معمسهة درأاعايك كنا إن طلمعة علا مامذ عللعتهما مم يرد اوعد عن مإملوة 00 
قفل هتنا عضا كا عمق تعة قرط كد يدها جه مكنا عط عدو[ ها ومامع عذ عدا أسطا انيتا عط يرمان م 0 يم 2 
تقاجقل بوسصطن مذ معترسول ج عن فأبريف تحدره نولهه) تحرس د كه لععأبوهانا .(1.260-42 /01) 6 00 فصي 
لقم لحمب وتطسلمع 81 عاقره مععسعط تالص محا كديع مز ععبد ]وعم ملع فد يبه ل ٠‏ 3 3 8 30 
سيمع عركء عقا امتهماسست ومتسه نذا .نطوم العم آم 0-0 2 
أن مجممة ه سوست عط امه القن مأسحم معط ما سلممطا تعوستومد فد يتاع قمعت علدده سن اميا يوق 
ولط سد ما عمر؟ عره اعمط هذ وأمسعدظ بعللميل ملعم اترطة معلا عتط يعم متممتسخ فمط مزل عاط 4 فنع + 
مجك جز ماه با مبعدما عومتسسة تولمه أمم عمل عل عتمنه مهم بوط لط سوعزفون عكله كترا لاز جا 


علض غنا سسجملت؟ انمه سلط ما ملاعل فاضي 


اقذلت1 بالفومم) قن جلمب عبطا صا امعد زمه سبنط واغنا فيد كمساطههم علط مراك ال مراع ممطايوك ملق 
ف لمملا لسصعمو ماع نمه عتام تع هيمها امممسيهط لمتالصيت عجار عو اميم وف 


نزت زد 1 0000 
أل هصممة لف عا أن مجعمسنوتمعة علا ما تحسدلدطتاصرم عتسرمع ه علاتتميع ما امجعيه جز ملمدقي أرط ن 3 


ندعم صبدن عددماعمد لجرعن مجعع [ع طلا 069 مقا 


عنصر التثكرفي بعص مسرحيات شكسبير اويتشارد أتدرواتدريتا 


مما | كلا ده 


20022000 
سرعم بمتسةا وه سمط الج 1 


بعص ١‏ جاطاجوجم عاط ما جه لال 


مامص بجو جمد اط جا جما ب 


لعاتعدن عتمت عومعدهم عط معمتنامز جز بممتمب هذ ممصمل ع كلعدمع وز ونان ممتاروط البسطالم 
هن علط عملا 0 بامدمس ادمع ددنت 


لمتحي در قا لميتلميم عا متم محم م عالممير 


عن 


تسد ساد جذ مه بمماسهمان عط ييدةالمل ها ممصم ههه كذ ممتلاف بسطالدة سد عط جلنسجمم 


هتامم سهد عط جا لممملعنا اليسطاتح بعسدمي لعتصمص مجه تووعلعم تغط مانن لمصين اساع سوعط ما 


العم لامن اسستتصاات لمدمديعم ,رتطخفمعم] مايص نان طامعق مطل )م ومعمعيهنهم كوتممط ,امن حمة مامحصيةا رسع 
عجملايو! الهنس تا جا يندم كثنا من .متمسدمة _لسمعجتمل معمط عمط لكتامط إن تاتقي الفيم علا لما ,: 
سمدم لفح تعجامة عتمي معدم نمم لاما 


8 


أده بلامتتعلهة ل مطبينا بعاعسى علتتمامك امه عاطتعمص ع ترط للمطحاصمط عأ لل« امومع 5ل عمال ل ولا مم مل 

لم كعرل عدا مذ مدتامتفوم أن مجسام عط ون حلمو هتمهم كثلا1 بمعلصة إن عجهما مطل هأ مالم جلممم عاو 
جزل ها معلناعمل لمزاميمه! مادقم نح عبط تعندها مطه متلعت متعهمع معنا برذ لساسسورممعم جل رلك موسيم 
"عل مسر اممت)" عصرته مذلا جمسرسيكعه داق بحام اتصعه عاطتكومم كام عجملع ها علحرة هأ هدم د قد الامجو موقي 


مها علد ها موسج مسن قن فولعم متقصتت د وول تحعطا يتريسم عمط ليم غيم علا ص لمسلمة معلل 

ععمام امعاستاصيه مب عذ معنم علطلا .متهم د عيمافط سكلا عع .عويمدممم عه معنت عل سل عوماء بامتافة 
"إن حسجعيد عدل لدم على بيصا ةجميم لتحا بلعلدطاي 
عل ما ماسماتطتطمة عاذ حسحيت ززعممعطعوهة" مسوك عط تعد لانت مللمتامدمه ,.يين) جز دأ موتكم وما 
اجموطن ملبصماعت قره مفليض) مامتعل لون مم1 طاتعد كتدومعمعويعن0 أصر عت معطيعص عدا لن ترعمع عابم 
عد لطنه71) طيحملل كم عا مف جامماتطسامة جاذ ده ارممتمع؟ عبلسجط ترط لعبمتاع ماعط تلط تسسا 
افعل ما بباتمس :مومه عر مهل متعتعسمدك ع نان برعسم ايت ممما معد تعيط علا عممعا1 موعاليةا اسم 
ومع لمعيس موملاعة مه للا ضاق 


ستلعهه كت ادهع عدلا انه +تسعه بام ااتط مط كاذ ما عن 


عط تجمععابيه اعم إل سا3 م جومتاعة؟ تعط) موعن تعمس تسعد هذ جرواتفل لمتالمدمه . 
عمفا "عتمملا" تممسعساه حجاردة عنمل د 3 عا ,متام طاعد بومتمب لمسممتسا لامج 
أن ,جعع تمسح لمع ملم محا لمن متملنة عنلنا الك [متاقت ممه لمالدمه| برط شحظا لمن مسيم 
م عوستجسم أن عمجعميم عتمساعج ممص عط فم سصاكته من ممت فعتترمتا عه لعممتها ماعط عممادركم 
عدلة متعم عمنا مصما متا عم عنناة عطفيه نهد ملسدلج0 معدن نا تمصع عد كجمع عراق جبرواة "5" .جرع لامي ولو 
ومنقدة ما ييمتمع ع عط 11 عجرا مز عمجمل تعبط عطنا للبم اماع د اسطلر عع عاسو عطا كم ع رهدلا فر مقلة 


ماله سأ عع رن «اعسمد نه أده متجصط امه علامتعمعع كعمس عللدعي” و مطامط لممدم كام عداو 50 باوأال 


5 
0 
8 


العلوم الاتساتية. 


عم لسادملس صنط علس امد تالز حثط مجييه وأ صلط معؤعمم عاك 9 همع بومزز 8 وافلا 7 
عمداع ها كطماط عط عد جيلعهع مهف عط ممه ولععداء0 ومتطسم نرظ (111,290-355]ل) نموا ميقع بام 
رط متنا ععيحب محا ماك بعنه1 مذ كمسعصي )6 ععممامموصا عذا سقط وصاعمع ميلد .مالف لمر غدل مي 
معدا .(0111374-88ا) عدمام ترب وللستتسيع» مه مسامامعز ترلفمده خم للقس عه عكاد + عي مجان واب 
لمن ممص استلمعم»! "لمعم" عدا عزوتتعيممة ما معدي عا .كل عطاة امم 15 لسالعمع عا اليد 2 
مره أغير 4 المطم عئة ماع عور تعمد خملا جصيص؟ امعلما عل 6ه لل كلمع عدا جمدو ممويذ روا 4 ريو قم أي ٠‏ 
-قمهرر عدا ... كمجلع بعيت د جه ,اديع تجموعهم معطم ددهم عله“ تعاستماويت رابيد الس 1 م عد 
سيت بومسطاس ه مقطا عمط اه ماكز عردم عط الت 1 تصق عمقل مجلا طااك «سامامتة بن فلسا كف مم ١‏ 

1347ل 000 تازه جاده مام 


لداع مممباوعيء لاسو 


اك مه عله عطعمدا"! وا مكعم عمسم ماصذ عاطوتعدز عجن كمزمي وله كلو اينف ” 
عدوا لامعل عدا عسوم ترلتاطهيسا عد مجماعط لعتمعسلت رمن لعف ,الااتسممي #بااتمل جز ملي 1 4 
ليعل دصاه عا قف جعماده ممصمر ومملصتفف سمط ستاك عاك بعتعدوف سحت عن ولق اعضوم 1 
ما جل جمستعويم ابعص عا املاس بوممسه عومتعيعانا ج30 عستعمعوية ما لثما بعلكهم عمتطيع وهر يتفلا وه ا » 
يعادال ووتامعنا كز ملك مطمةة للد امممولما حذ عط جسر10 بهمزعط ممدس امم 0 م1 العا 8 4 
322000 8 0 0 


03 


ماخية يك ووخيكن 
#ممسسم ا عام لط ح دكا 
0ك 0 


بم به اله فصت ملسم مهدا سم رتناو 3 36 بر 


ملعو م ملم 3 لب 
0 


0000 


مه رودا تإاملبسمير وسو دجالولاة ب 


0 


عب ماس فصمع م عمل ماسر مجع ة بقعا قوف 8 


رق :13ل 


له مفمميعيم عط مذ للد ان وسور ها جسملعكم ميل عذ معلاية غ0 مجعمدظ عطا مذ ملروة! لموالصدمع مالإلاا د 
«التت زيط م جممتموتة ثلمه عليه مم جمعممامه كلمتسات مم كعممودهة لومت عا عفاد ,المط اليه وفوا 3 
تمتارستاد انه تيم عبها جسامسمت مول عدلة كته تاكاه وعاعمراط سدم اتدوة مييق 
فل لإجضت بعامجا مقجرر مد عي تسم ل بنط امع باج 1 كقط معنت |" تارمت اله تزقة قف مم برعي 0 
كذ علاقم ترمد له اجمزمميع عط قمة بسصبط نيد طااتد اسعكريمه ,دمع وأمعد ععطاه 46 فجلع تدمعه وومط أزهري: 
»معلاتق ناه صمح عدار مأ تزملة والمستلسم؟ مس :11101.65-68). 
-عدري تحعن #مشديعه ما عمط ودمللة بعمسمسم كه عا عذلا هذ ممتلكسها ان 


ام 


اعد «طندا ترم لاه متممع كمجن ؤناد ما 


اد عط مد علاممجيعمرمه بلعلا 


بعالا لبس مس مصعة أن مكار . 


ميقل باامصعط ولمعنعر لمة مجفصحلق جعدا كك دعلها عحاك جسم عط كه يسافمع مذلا وعتمماك ءامن لموالسمع + 
تلغذ! اكلات ممه وتماعمد تغزا دقما لمنفسيرءتصطع عاق بإممعم عرمم كذ عبط هه عمننه 15 عوقاء صملا تعرمديا عط > :لد 
نكما مغر أن عطعماة وعم عله بومامل مد نرظ .ملسوليت ما امه للد عمط م علعوهز وعتزع عطلة .عاووةم 


يه 


بيتشارد أندرو أندر 


عنصر التتكر في يعض مسرحيات شكسبير 


عط ما مأعمطا مي اتع لان 


عدا عطك .تاذ أبالطانة؟ عرلا له عممما ممه عع 
تالت تعلاضجا من جعطيرتتا به هذ اعمط دامع كذ عطي بولاصد[:0 لممطص! حصا قرضد ا#مطاظة عع طقلعد تروت 


تلمجت لمة ضرا ليد ممققم 


لمنمم املعم هلعفب رصطد بعطاة؟ منجه معط عدمم ها عا بعلل تمعفحط عملبدط علتسامم لنصة لإلجميع عرلا 0# اموا 
0 


مهاه مطتانة كه مسلطت هجا و عمزطنه عط تحجيمو1 مد اأقد مط لنمة عستلدم عم اله ب«مشععييك كثا 
افده كنها معكتل مممذ وساعاعسا تودمس التروعة كصط لبعد جع تمميعة لممتعدم صل أنعمماء عل عمط تاد بومكتعم م 

لقال ملاتا 
ماج 


ناته اصداا وتحاد صجلا لكماعمطي تراه سيمع عطا مذ عااسرعحممل سدم المح 5 السناه ع8 ا 


م تعمل ابه عمط ها تياك موصصاد دحة املاس متعزالة مذ كعسترية عاك مط اجسطاعة سطاومة الك برعل ااه عمل 


مما موتلسموع عط جكسي جل11" كمي معدم عمط ع معد إن ل#واعاممم مط مسسلامعة عمط ممراتعطيه ومسل 


ل عط بتسسعصجمة لصة لمتكم بعلواه مامتم عا 


عطاك متممده مممعب نط اللعدتعر ممتدهوزة م 
عا قاد مملعمة 1162 بمماور0 عبط محمد د عمتمل مجاة ميلك .متتفقيك 6م ممم عل عممسوعة لامع 
عفسصدم أو جلف فللا مذ مهما ممللومه 


عطاد ها ملممتويصروه ماب 


لالمجمها ملتادنا .عمتجت طاتد عدم جز ومثلاد تغط جز اكب عل علسلمه مس ما ممت ذأ مامالا 
معلل دز :ملاس ما حصا صد ليس كيمتلعن؟ معط كدعممرسع بعكاسيوقل عمط له عاب جنا باسقفمة على ممع سما 
مم0 عه) ستجتات بيمتموه هذ بيكعمما عمن مع مكمه فم معمع لامر عمل رلانستماك قيهط فط رمعم ميد 
برط لصامدتا ممم ذأ لبج ينعا لفعصي تويعجع وعححدم عجاك باعمروملتحمل لمم بعل كن امعاعت علا وسور 
لمعليه المممعه عنال" ,امقيس عط عمط مك01 ومتممته ان ممتصتد ذا نا مخلمك عط و؟ مدقمل تجممه لكتلاو 
وذ الل متططات ععطمص بوالقصم امع تمتون ا للمد اثج معن لوسميط بعك معطس عمط من اكالا قل 
بعللا انهه جما دا عانقا بوممتي ند عجصط مس01 مه مستعر© لم8 ,رمسم عن لبعمتيسيعنل) بعد لاج عترم 
مال باعصلا طائع لنمن عحما ماقي عنما مذ توالماعة عز قرط أصط متدتا0 طبه عنما مذ جز عط علسلل ماود 
قحك م ومتهمسةا #مسليم حت مذ عسل عط فرعي ها امعاوم عدا 
مستاد عمط هذ ومامي أن عبتستائهة عط كملا معجعم عل هجوا عاتم وعم عت نمداب تلط روريم مجم عسوو 
افينع جما دن اناا ٠.‏ 
زرده فط عسسزراة ن) ملمعام على لعتحاه عمعسل وتشعر مجعم رول ععطدية لنفعك ععرا اسم درت مداه مامت 
دلق عحمل مذ بولفمد لله عطة عزلمد صرتط ويصط امم لوا اال 01 لاقي 
أماممستادمت وذ عجما قد كل مسمس متكت لص ممتجرن طامط نط لع «تستعرد علساتاه عر كاذل ,لظ 
الهم 61لمة لدو 


-5 


سعط ماطس برجميع برط مأنو[ا© تفي 


اا مما عأ اذ مف خعمك 'ولاهمة علط معطلا مصعمم سين عتنا مز تغط وتموى ابوه النيد 


ممه ملك عه ممه مم 


جرفع مم يباتع عم لمن انمه معتدعب ومسسرت بعمكتاسر تعلط طلثد مقه يمامالا 1١‏ 11 .يا 


أن مأعمط مدل ص عنحما مده انا ان جمعاب متعج اجسزفمعر ما سعط جعاطمت انمه جاممتاعل معدلا غ0 معدا جتهرات 


.زا باسةللتلا مماررةا و« 


مستجيس ا حا سبعمهمنالتس مم بورعقه مكذا نمطي أن مممصاررعوعة بعلمو ا صما" اع 
ك1 لوط تصطعيه) بوتاتعدد نحط ومتكو0 عدة نهمل مامالا عذ اذ شحك ويساطويعنت ع«متام" نكا 


نت . مجم نان ومتممعص عن عدا مسارد3) له 


عمل" نماتجلا© كللعة عطد عمط7 تجاسم مد سمط سك تان قنصه مستعرت ومع وجاعط نحط ابجراقيت عرلا كل لمالا 


لامي معنجا تمتعمد أبن جما بجا 


حل “تمعد ه) وسار امم هذ مهلكف ها مامز ع تلاطو 


رسع 4ه اتتتسجعمد عجت] للتمسمت مبعب نمي للعنعطة لتعممسكم ابا عن لالد تقرط طعيم بذ 
ممصنه ممدصرا منموا مام جاطييتهما #صرد كمتمع علة مهأك011 طاقه بومقلسق إن معدم عط 16 .(23640 :010 


” 


العلوم الإنساتية . شتأء قل 


امم عمل أعمد لصت معط بوللمموعة كذ ميلك ستوقات جج؟ ممتجعموهمة أعمط ها روه ملك السمصم وز ذا 204 
5 217 لنكل) “مسمل م جما جعمعة عرعب علد بوقها جمه7” عو نامدامك! لعنامسك علا حا اصع مقط بزسيفاة.. 
تتخدها 7م جعممتلا عد هآ الاعيمرت معاه عن مف مقم د نين ممصصح هن لإنممائوصة أبمة عمعلماعط بوقط شمعد مواق + ١ ١‏ 
عكتلهنا 29-301 انل "مط عج باعمس ياه عانمجعية مجدكة مامه ةا لاتحم اوم رعصسيت عدا وز واللمنة مدو كولم 3 * 
لبا له علريه! عدممطين ملسادا نم مجو الام كه ماعل وذ طبع مثاونا 0-0 


دأ عماده ار عصرذا كد قعرععمنم ةلله 
0000 
الع عتلممم معط صسمة متحنا0 عضا فده معتطممم معط مكامد ما مممعلتحسمط لبو عضن 4) لما مث 
لاق هاا 
ل “#دناممن بسار مره أل 


لصي معدتس لمن وعم قوير وذ لاس بيجع صم د عه جممتلم تسن عدا ان ودود عا اوقا بول 


مها 5 ال لجا امم موقط ملتوسمناننا كسد صا معوة؟ و امعط متزا0 رمدم السداد عرايوع 
1.37 


»)ْ 


امو ذأ ,اكوم قلط ثاه ,ملكي 
عسن أ اننطا ودية تعمد مقعط لنت ممديه ح عدم كمرل معمساعنا لبدمصم مم عمادكة" بنهمة ع( عم لوال * ١,‏ , 
العحيسا ويدتعمعد) بعاطيسي متعصة عط امطد دوتط عمتلاء رط دصننط كماد دلمترا 100-20١‏ لاأرا!)ب وى ”. 
جعوما علا جد تسمه تع قمر عه ممص ة لعجما (جعط أن مكلك ه )مداه وماائم ها عاد عامت و63 بلوتمز 7« 
"لل عافته اننا بد مجع مكع يديل كمه ماللا ععدا ابوه بعجما عد دمعتويت ها ععمميك عدا عدرل" بر ملا 0‏ 
اكد ذا! كن 


وخعيم 5 
مصبر! عه اومسر له عط الجستجم قمر بعر ممتقههكرا لمع ااا ممة حمطي جوز عمد ممت كاج 0016 
ابإالاس س8 لو نغاكة له عناحظا «اعمص عط مادا" كنع اوعفد ععطله طاي جمس ممم »ا ولمش ماش 0 
معصفه مداص ها سمل د مذ تاذ للممقااتك تحمل وللمم تدوع لسن ديه عع اسيك حاط ««طااام جم 14 
دنا هلعا عاثلدل! .(011,1,57-63 عتععدم عط عن امور انملاع كعنت عطا ها ناتاس عذال الله نا غم 3 
لمالا 78 1.1) سنت طلته حلط جمد ما تسلا فميد مدمات عبل ودة )سرامم بدا 00 بيدا 00 ٍ- 


نهم ادال تف مسقت جناماتعميم عزط 1 «ماجمسرصف فمن كته وأمسوك مزلا لت ب«متلقا»: 0 0 
0 7 000 
لمهم نه امد مسيلسز عط جممروعمل أمانة ممتام عمسم لبصدير 


عن د10 قاف ممساديد من تمد منوتاعط ه: لعنمي امعمة ارسي ان 


0 1 


؟ 
0 


: 
: 


ل لمعم هناة عمممتتعيت لم عاثلها اوفوت ١ ١‏ م 
ف لممعام + 0 * 


عاسم معنا معطا معييمول ما تومي عمعنه 6[ عمانة سملا عخ مأ صطلةا عمط نمه 000 ل 

الفيت عار صممفة لمفنيزك عميد ابن لممسع عط وا مممتف اتمع ها عمالمعيوز ملحي أن حصي عولد ني راف ويافار 
مسر 
عيمج" :عات كماوبن2! برمدالا عم نيجه دمن اأكمه) عدا ام تمع مم د لمومترين ميطلاف * 


إذ 1012 


سصدم أن عاق ا مل تعييسمك نا تمعبرريث وول 


.مدن علوتوتامة به برد 


لاصفنا ددا نذا 


مناه ممعم مزال" علطمو ةلعفم جز اقلجعن عبلا عمد مسد عدن معطاعم عذ مولزأعمدن متسميعة وامبولة أعنطيي . 


م15" "جتعطان ما تيصق سملممجوب نمه معهصمل مذ اانه وذ طاصده وا عمم جود العسوتطا عممقر إملرسوة 
عومة لط هذ لمعه مسحت بعصم ةز01 بقل ومع «سصكان ممند2) معطب ممه م لمععمريع هل وأمالا وعصمة ).+ 
اعدو 11" تمطط له مقن عجتسرعل ما طاسقا ما صمل سجر ما عملرافولا , 


عار 10 عم مك 3 اقلا شرسها عطان 


أقه ععيكف مادقا يدالدت تربرترمط عمط انوطة عمتمرا ميمه جمعاطيهم عب أن معدامه لترية 5امماهدامة كر 
معتصمم تكله حذ متقا0 وه تلمع عط معطم عل ما عجما علط عماعميم! ها موتج0 علالاممع موتسهكزل هط بي 


000 


ارد أنمرو أتدريقا 


عنصر التتكر في يعض مسرحيات شكسبير 


لمع عماتم مط صا امكامسادوه ع1 و1 بتعطاممة د معومعف كمه لمسطعمدا كن جدتمع تعلطا ساملا بوستعصطم5 مل 
علط محطا ممتاتهدم حطوت! دما ده عمدوم مامتلا ممم اه كعات علا مذ مكمام ممتتجصو عاتم ره موث 
علقي عدا معسرممهة عماذ تميس ومقسسسعء عا 6 «مأءم مه ترمام عط أن عممستععط عط جد فعتتمعه على عدر 


استجر 1ه عابط مدا 4ه 


عله عستا ادا مط] لمعم مميتجمه معط ودط؟ عمنه! لدجم دت مرسان فز .الحلا مدع سطك العلقا سالك م1 
عمن ماطتسع امه عطا طنقد عوط جممويعظ يه التهموم دنا ملمكتيي تالصب رجتسا نا مع لمن سو التسيرمه اسل 


عت نه كجمصالة عدا اله للميووعق عمج ولعتطت كمعملل عثة إن عمسمخة أن ساكل صجلا مجنت ها تماص للا تور 
عمد على تهدصمم أن عاك عط وز ععقام مدلالعمهنا عقا ده كلم موكدمم كقجظ مل جمد عمل .«مسات اجرلام 
ععلا كامديع ييادتكا عا _للمساجبس! د عد سجمع8 عسامك عطة للتدجصر د عه مه عمط ها عسايسه جز جلفون 
عانم رن؟ مصعلك11 عملقا ع دل علد وخعمت! عطا طناه عمووتعوعة م وفمماعم تمه سمتصعك8 نحا امعنومر 
عاصاعم بولند لم11 جديا" بعومعمها:! أن عطننا عجل أن ترسعة عط جمامز عدا متعطه عم م مول" م كبماة ممطا ألصرم 
له يداك رطا ععنت و لمم مجعمع مد بومتكمط ععالة ومالتجييسها ما خنسط مصمع عاد تطعا ممم امد يل اتاجير 
معدهها مهد مظن «مصعة اروتتصمومة المدعمة ع1 كوا عدا «ممطاي لوسطجسة غيل امسطائه مط ممق 
عانالا؟ بمنسصة نم تدمع وز معمع ميلد متمعة. .سفتعاام د خم ل: ع امن ملاوع 
لاص ملطتسممسذ معط وه لمعميواجيد غط للعتواه مذ مقط مضع ممكعل ن لمجتقتم علد «مااتجيس ا مل د عدر 
كه بعتا عط برط مباط من لعمممدة ميمتممم عرلا عمتاممستحممء تن عكلد د كه عم ومااممعمة 6ن ومسل 
عمد #«مالة لبهة جلأن عصريت الس تعمد طعتطه ميم نزم مممة عس غج عع نحص سول معطتلا" عمسم 
ن متقس 1 العيك نقد مذ ابيط بلسطجسط عم الت معطا يوا عمطت سيج اسل ترايمط ترمار عه معنامهمها الداع لد 

عتيقا» «ملءأوزرمم) لصمعمة عذلا كه عمتاممنوعط عطا كمد مستا ويستطعسم عل .رقاءكك.1].11) "تعنمو" 


لخاك دضانر 1:1 ما جد 


عذلة ,صطد بمسكع8 يسمي جك ومتتعموسم ولعمة ممعلعة؟ .مممعمماتا مدنا دوالتعدمه يتساحمها عمماعلا 

عمد أن ومتيميل عمل مذ كلعمسنط معمويت أفمة توتتميو كتط عسمول ها امعممم؟ هذ يعن ومتمملة لذ عنامت 
افع رماكمث لمم جد ممصم علمم) عه .أمعتولنتسبط مه تربومة ومتاعنة أن اممععمة .(101-28, وللل 
مذلة عل مط رسهتفمعنا طاته لممععدجن عذ ممعاعاة طيووم لاه و1 معنا عه عمسممعط تعتيع م عصرحت اللسمجاة هذا 
د طعمف عمجل لعج؟ عمدلمعيلا علا .رمخ من ممتيعل وممماد تعد لمن كعمصطي اعد عط ييستسمتيوتده أن ماطااوي 
ممعائلا ,6 ع علعفسلطا ممعميع مبغط برعم ثم عوط ص8 متعد ما عاطم عط برالتستمعي لاتس سمي 
مم د رعسم بومصروم امه كذ عد عع جد اللزيأمكل 


لقم ة سس لاعدم اك مع .قصل ةوقل 6ن لامو ا 


01 “.ممقتميةا عط عذ تقلا تاتس عمال 


عسوي كذ عد #مستمتتحهاذا لبد ترفتكمم جكسجمعظ رن عاوحمميت ناميه كه جدممهل ممعلع11 عمصعر ه11 بر 
ممماطط معمفههم غلك متصطه امام ن جممطيم معد ممعلمة ممما تعللف هنيما عأجمطة د ممرفمة مل 
صل كت ع مم8 مج مر 


“نهدن عا كنا الفط 


صل عدقام كقسوتها علس ها سمط تبحس ستط د ناعتر هن عمتاممممة )م1 عدتام د كه 


عمط م116 #مممهعيم تغط جاعع لد علض سوه عت طائم جحل مم8 يووتك 
عع برط عغط دن للعدموسا عرمتاةفمت عدلا أقه لكلل قلننا عمط عدك بعاطتعدمسر برلع مت 


بد دلا موث أتاعة سلا 
ملهطكه لكم سرمي 


معنم ملالا انمه دامع 


حل معنا مممعاعة] .ممع ولهقع تمع لوضة تواتتسعومة تغط غه عتلمة هل 


3 
# 


العلوم الإنسائية .. 


مجع عستم ك1 عمد ةاعم و امعومتهكيمة عط عند ملتطصط ب كتامما عراك ,لسميع عه اممعممة كمفرصامة .. 


مهي لمططو ةوه جنر ناه جد بم اسن عو 


عط موععط امن لاسرا مار 1 5 


ين 


احععظه وتاطاوت وملاط 5 )1ك مل ١7 ١‏ 


كعد عه علطا جطاتد ,اننا تاعمسقم له انحبذ تحص مجك ع معط جم) مرج فمماط معط عن عؤجتاترمامم عطالاء 
ولعلدات برجا اسع دسميووة عط كذ عملة ,لومي حصن صما ددست طمن م ابا3. بكحمو ومع بع( عمعازاعم علا تعوليع 11 + 
«ألعسعتطعه جلا سطاة وز مولع * 


تقل وعمالسه ملك بعر له عردم عط ومتكتعمات اعحصطا ملقم ممم سماسوعمالشمزا امتمافة ‏ 
علاقة مكعور موحد عه عمجمل أمقده جمطا بعدم ناعم ااعمة عمدو عتما دسمطا امامل إن هذا اع 2 
على /ا[) "عاضرط برفدلا معطي له خلسم مكنا تعمس جاعباى دل عمط لأجعنه ميسفعية 0 ماناكل": مسا وما > 0 
عا قن تععزنان علا كذ «مستصةا نص مد تراجوره معلة (23-6) #وملادة اهلا جعمة علطا ممه ككينا و1 ,(2- لق“ 
جتط] (مد سقط عع مامص نمدا عننامتط عن «متسسيسطن حممه عصطا اذ جا +0 جعمزاه علطو رمعل ليوط ملسا ,ملتممة 1 03 
اماساكع8 مال «متمعمم سردت عه معدمع روحت علد يليد اها لتجطات عو علط طلتس لفاميزوة لومم 5 ١‏ 
اتاد لاقن حالم صخرم مف تلع هدردت للئة قعع مسرن لد امطد عسوم :28 لقال لأللالاد .+ 
تعن له مني ما مودت سوالاوسجه مط متسل ومممع اموت حصو طائك ومتادى صل له الوط و مهفوخ ار 
لإاعملينة عط لصن ادعتاسر مط مل عع طعمعز ولمع امه رعل] ملتععج معنا عجعج بن 
عرعمة عدون وبسح تعر لامالا مدع سا1 للع الم 


0 


000 0 0 
عله اناوه عط صر بعد لسعم دوأبيطة للميلرمة . 


لبا “لاص كمعد لاله مساوق ١‏ ب 
علنا جه ععط ماجرعععة اهديا كمة كلالغديفة مله ممساجظة وأمكا صمت عام مامه مصصعة عط ل 3 2 
فته معد عط ممعي أنمن لعطترسيستن عقن معام برانسعيها هه ممم دعم بعممعلامم ممسكرطة عازيو ١‏ « < » 
ماما مم الدصسمام عمط م لمعل بعط كه مدممارعمعة عتط سه طسوس عط أن ممتاستاد كمسامظ قح 0" 
له ملقب عل جد ملسا معطواط د د اعمط ممع عنلذ _مسممتست عط مس ممتمصمره عم لله رلته  *‏ « 


املا سمه ؤس 


مد مذ وومشيعظظ” تمع تيه مسحت قاط كح مرسام عبد تنه مملاعن متليمع عد معزو اسجتصفم عمط ممعل[ةف- . 
كذ له ممتعة عل هه نيل «تمساعى مد لسجمل «متاعه عط كه مسعكعل عط كموق عرمام وتم تمعمومم و5 أن بججاق0ي 
تماونه بجعم فدمدا ,ررولمتيءاسعم اممامْسكه اسسامعت صر لبن ممتاعه جا أن لمتلصدت موزل 0“ موؤممط بي # 
سودت مطل مذ ممما عة عك نسحا جسمطد مصعلع11 بموتفقسطف عاقالصمدة بعد علص حمدها مط عممت التاووقة قي ع 


[ز[ 0 ز[ [ؤ[ز[زؤز[زؤز[ز[ز[ز[ز[ [ؤ[ز[ [ؤ[ؤ [ [ؤ[ز[ز ا 00 


يدأتدرو ات 


عنصر التذكرفي بعض مسرحيات شكسبير 


ع اتمممعر تركف موادست حا عمامموب بوللقسعة للعاصا نمه المح تجا عر 


هل عثلات عتارتدمنمطعبيوم عط عضا اممؤطيع 
عمسعلياة تلمعختكتشعحهى) عتطعركر فم زلسةمولق أصصتلت عط اد زم اسه كامعد! عمد عقيل 
عطا مياجعل أن ممقاتصحعة عط برط مزل جمول مجك بسحن عنه مده عدرل جعط طيدط مد معصمميه ما لبعتاترجرة 

يغام عط مآ معسميه معطات لئس «متعسعوه نوا ألمه .مدق 


تدع لامك ه خاسعحدمع رياتسواطمه عع( مذ .معلعلط 


تلتسعزطه ان امسقمم 


ماس 10 «متومعجمات معي برا معاجرد نمم عتعه لعتطنة بااتستدسقج 
عاطسهها جع صمي كه ومنل عذا أن امعجزمع) حلععز ها تعبط عدممت ,ممتع8 مطمساء فج باجالليت عط 
د عمجمعاعمم توممتائده بتعلتدميه) لقعم ممه أفممتاعولةا ,لوال 
ملاعم 


عع مده قمعتت هوعد مج دافا 


اهارقا لصن حمق ل 


لم تدان 


أمتمعءااعاها جا ممم عحويل م معط ممه أده (متممعظا طاين تمعمتممعه امعد لمن ,لعقعمر 
الممدموس كامتسقت عذا عومعمعنت له ود اام ما عاطج عم ها معلويه هأ عويسييمت امم أبن مع رنام عر 
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عطومام لله عتلمطوميه طصط معجممعضج مجمعم وفع عط نان لص ماه يوستب قمة كعلعساكن عمتسم عجحوم م1 


راي وعدا اج امام عنت معطا كت اموجه عط لله يه عاتوة مذ تحمفيةا عطا ها هل لل لمم بردت معدموم سيب كرو عل 


موسالا وذ لافترتمم عممعمط كمط دمالمحوم نهدل كلدت مقحعممال! عامط عتسجوول! ,تن مسلط ها 
عل زاح تنذا) "ملاة عل .ب عسعمر عاسم ونل يمك" عهدل عا لهم ادعواسلها مم عمط عقن عل #دستمم 
سيعلا مرمنا ممميكجاه وأا ممتتدوع مسماعسط اعوين سج عمط كللمعصيم ملا سام د مه جملتممل مومتعممطل 
داسف عله ها ,20ل أت "عءمعمتافطه عوتا هه عسطعنة 6ه مهس جر" رمثساهة عامقاوم عتمتميعنا لدم 
عدم عمدلا عسوا عرق ممسلمعس ها مسلط ممعلمه فس وامصطاسه الماك لله ملعومم مسجم فرعته ول 
بجعم مجلا أن بعملاء الا عه سد علوميه مط تفام امسا عت عمسم سطررد عط بهمهل مذ رول اسستستوك لثمل 
عناكاد لمن «رعتعتاععمة خا ابد طلخي واععمخ علطم مح صا لص ,صمت 6و علتوممم عط من كجها لمعت عفام 
تتعسدمير عادامعطه أن ععرع واكم توصت عطا أنمه ممتقهمصع؟ تعلممر مز علطم عه لاير 


لامر ذا لصوم يل 


عم مهمه مممعد جه طأادد فجعاي ع جد كالاااق 


مطامريه جا بمطر عم سمال صملا لط مطل 


يعمد مد ااصطد معمم ل معدي ممما لمعم ما لماو ول 


عط عدم جه تمد تعنم بهم ميرمل ملام 


5 


أل 


اذل د كد المسسسخط حمعتجيجفل مم1 ع1 


دهم كلا عدتسييتكيه ج111 .ممت مهما أن مومه عدا هه دعكلها امه 
عيمتكمن أن جات عط وآ عكماع ممتستعسوه عط د لدموععمم عوتنييكال و_اعيعب له ملعييصة ما موده قرع 
مقع لوعنن كتلط ما جمعمعمه ومةلفمق قمة معستاحمقل بودتطع اسه جوااء عط لصدمية مير م عط عذعط متم 
10 عق بلسمع تمد عم متطعة نمه ععستهة ممصسط عنما جتطوتدو بعوععل وتلمع معدم مط دق 
دتمم ع1 امع ل مت ملع ,لعسعمس للمكتيووزل عط" بك تجرعومان يع عطميسطت 
سلمهم مزق ".مهدر عممه تبعن عمدعاعوتهجه عاملستاميدت تمص ل تدروا تولطاتسع 6ه مد د جتتصمعه ,اعمال 


-طاب يسعاحاصيوط عتط كن تائم 


قن كعدتهس كتط مقع كعم جت1 دأ متك مكدع جه كعار عط حم 


مهالتدميس مط ما لدومععصم معدي 


علا عه تصوع صه؟! لذ مادييسة ممعساب و جزمتلسمكت) تتمز هذ موممم عفتييع مد راع وا مموطنان 
16 و والمامة مضه ده لبت لاس ممعت يقلا ميتو ضاءرج سد جد وتصيوين عاط ومطويو ينها قدا 
اكمدك نعط ومتججعوعمم لاه لد«صدددت ولعسمصط ها اع لمعل امل 
الها بعل انك رفسم معنا عتمم فد متمجومك وايعيل رايط وا جما“ 
بلتعسبا عط جا يتدعم ممع لمد ممتعمموسي عدم مه زإعافط ع) بعمحمرط عرلا ها وافظميواعاة فرعام يي بي 
ايه ال ليا صما ل »مس مجه علدا ع1 بمااادية تن ملعوريه وطلة مز سما مج000 0 ج1016 + 
سل معت له مناه الدج عد م من امهم عط عمه الأكر يم 0 ماه 
(0]11.94-0]) عمفكمز عمردها ممماعهحا لماسمط رمعل مده لمان عممتعمعه موت ا عاطم ييه 


المت توا تمسقنا مورعمعط عرلى احولا 


مهاه قا «متسسسم مد أن ملعا 04ج 


لقعت برالستامعسي ع1 عماسم 


متلكه!! عرلا أت معممطمعب عذا أن مخسصط أذ املسم ما سنم عل دمتحمسيمم د عستم ايند ةا سي 
تلماه جذ عط للع ه طاله تمك ييعمهنا لومس علط لعلاتستفدف حم (مالسات ليا برالو تم عرسم 
.ز119-33ز.1لا) توعد ما واممعلصا عفد فاك اوفط “.م 


11 
«مطء عدا متعير معل عابرا م0 ٠‏ 


مح ها سد مكمعزيايه وتذ ان سعماناطدما فصن برالهرما عطا ومتجع 6 


قدا كلت حمعكتل قط عبدل!" بجا أنطه سمه علطا ساسح أمطا توعتموب طعت عط معدم ممعي ول عصوووك ومامل “م 
كلمةة! مكلة 116 ٠.‏ ماحعى اممتعمادها ه لإإممال م عشلا 
متهي لام معياك مموات وأ جلما 0 ا 1 


2 
مأسجيمة نوج عمجي ترجا 1 فعرلاممطيعة اننع د .متم مماظ جاعط معلد فص عللل 000 افيه ب 0 


اعمتاسسهاذ عا قبا لصن مما ما مهام كه[ احامكة ععملها مهدتتملط ترطعيعطه عماص علط 200 انام 5 :0 


- 


1 111) ادو لصن أن 


دما فادود ماعومة _والمطمرا مذ عط بيطتامتظا معال ضنس عمط وتط جومم م قيارو بي ١‏ 
كما ال عا ضاف متاح برصدم نر محم مواد الت عاط ةا دمنظ عد لم امات اق الاير 
لإفعد ه فعس بجا اسار عدا الجسم جعتصي تس تمصافس عامصجميعدت ب ملالا يعماباق 38 لي سام .* 1 
اولمع بممبلة.) على محتست عداذ نان امعاست املتهم مت جومسان مذ عة1 عات عا الك ويد لمق 0 اك 

قل علا معسيهاط لمة مؤزقعم بعس عذ حن بجامائه عا تانتسة! ما اسيك بوعل متعم عا جام ادمع 00 00 8 
غم ممسمن ممتدزة لعمسلة [واممعمخمظ .ع.ة| عتط طائيه علطعممميدت ممتوعهونه عمتكتك طافسد م امش ا 75 
.ماعبيمة امعلاةتعصيها عا عمط #ممتط عط معط مط 3 ! "بيسعفعله لمه ململسع نمه كولم روسيم 4 ١‏ + 
أعمم التو تمده بمسممماة نمه ملاعطوعة طزمط ترط عنم طميك واه" *, 


وجلق عاط كالمل عا امعمم امي ألو ا ب ١‏ 


لمعل سم سيط عدا د 


ليد لال علط سمه يوماوممة دا 


دمي نبجلا لاس وت عن مع تجس وس دامع انمد عدا اط مأمعيمة للم 


عدا" .مستجههييمليهها السصص متا عن) لعطجتمسم نعط صا حلعه أعده كتمعمتم له كمومعاص معطا وأعييس كه موتو" , * 
عتلفية م جافسم مماتصعيا هذ لصن عينم مسيسط تبمماجصلص عد 5 


ماكمدك توألاتها»! عملا معنا .ولاس اترصيحت جطقعوية , “ما عتعط عذ طتا 


أكمين جع طه<ا مدا .بقعت مل ءلدعامة عط مظع سالادد1 طاه عممامر عق م يأعسا جصوع معطا عله مدال * 


فا امموع ميت دعسم حتال ود اد تا لد جمعد حتيومة مستمسطتمررديت للم جصدراءإتصنن ماوق 


معنا دمحمل بووتلفمومستعرغ 


مان وتعسومن عدا 4 تشسمه أمقع ه عداشلمه عزف سمدم إن عش 


عدا ومامتطهم مه الت عدا ومتسويع متهم عن عليه عمد خوط مأ مسط معد تمر ممتعلام عمال ط سروه وزيط 


اعتصر التذكر في بعض «سرحيات شكسبير يتشاره أثبرو أثدريقا 


لمن مسلاب كمامزت طمتراك ممتعتاكد لاه ععسهم ممصم دض لدمتبوعه كما عط عكطياعارا للصد لوملهلي 
ل 


اه (دولي هرف نمع نر لسطتمسا حذ اما بعدتودتل «معمر 
لمنالجصد) عمولنهعنك مل سيلا معد فده عدولاه) ها جملتهل يردت علدا ها توللهره! عمج جهن كر كن مسمستعا 


يناك مهد ادت4! طامط عدا يسنك 15 


ما فاه صم" وت عرز بالمسيت كلل عط عه صط! عوسص ما كدت حصنهة دممتعسق أده تعد دلل تاد خأ امك 


جدومن نا لمعمو جمز معمك عتدلع تعدا للمة ولمعمامذ اعناتع له مقه ه عت عط مولا .111227 11) "ممصمل 
غلا وا علاموعلوة لله تمسانا عط ها جعنمتيممت ممت ع1 عممة عومتعيع علتطه عوكلا لصم بجعم لوال 
الما اعتطه هذ اباتمسه هآ .41-1459بزل.11) موس اهمعط أده كلل طامنا إن عد تلوس زعو 
تعطتسا مده تروععممط ع اطممع لمم مامه بعجعمممة م 

العمل مملهنما يهن 


من برجةتم دونه للم 


ا يع انه م101 


عع ميك علط ملع 


بعص كقح عمط عو سعط مدا أنهاد اليف لان 


عدا ال بومتليب ومممط مم هز عععط ممممعع شنا ع1 ممتلدصيم متدم روس دم مراوسالكمتصي .ها بعالك 
اده ل مقلليت ماعجهر نوا ليمع 6ل بزلاموطة ملع تيع موز م عمط 1“ تسفط مامز تلوت قمع عبط عمال ممما معوا8ا 
«ممت اود تعمل «متيع أن مجرومة علط معوتنيكقل خمتصساكعة كوعكل لط معطاله ممممعل1 ,(321-2,لتل1) "30 برقع امم 

معدكعدم 0# جعلل عا 0 اللعتهم عرلا ها ساو 


عمل عدا أله عمسب عا ما علوموم جوت سداد ودام مج مم يرمع عاسم اذ عه عمسم جترمولر؟ 15 01 
04 المع ممه اه ,مقط اتصمد احمنا حب مظن بج مسييفظة وساف عسط؛ هذ ااه امعتمييا عط مانا .عييمعهم لم 
«لميرس مك كامممدرة اعباط عط معراتجة" تعماتري صل معمس ملز جا ليان :]1 جيه امور علدا تممه 
ما مانب هتاذ رين ععمتلماصيت قد علط كتدمما ممسماا ؟" "زات ممم ه كذ غلا بالمسصلتا كه مسالا عط 


1170-3 كممسرسم وسومتمللك: علدا فكممسمعيم 


للا ما بمتصصيام جا عجان » 
ألفتماو تفده حا لرمن باتمسشهد د سوه وصوال جد المعصط جمدبسيدال هال .ممم 
بأعمنامع ع حلاة امه ملساتحهيها اصهيعه أبمة لتعدسمة كن لان 
لم تومعلص جلمماة ,"مهن لعلت لديم ممتممف" مرقمة تعطمم ا«ساد كتظ طلب بكامجممع هذا نمسا مالا 
انه سمط تعمتبجيولة علط م عمولظ برط معمعععموعم عتستعارر محل ميلا معنومل ولط ملصلة امد سملكم جوع 
ان اسار عن امفمة لعطزمة متعمنا نموم ه تاعمد اباط فممياد مد كذ مهنم للعتقلمتصتمو مهمه تملعمرز ومتط عار 
علط عماوصده اتنا حسما جد وعم عذ] , (105, :1ق “عمط مماكسامب جسم لعهمللهها حمر 040 :001 
لمن ممتمم بودتصمعيه اله كن جمس شسعطة_ انه عتعبقع عط ندمعلاتطته رمع أن تمعم تممه عل 1 
-لماتيت عط معد “عطوصسيه اتا عاط عن ميقع عمدممعامه عمم ا" تعتسصم الود1 «مداةلطا 43 يار جملعير 


ممعمتاع بمجعمريه[0 عدماسقى عط فود عمعمممنة اماج ولممسصياع عم 
جع دنا لمتحكد! 1 يراتا علط 
الا جه جومةعلاما يل تراتومد مجوطيي عيسنا برط 


",مجعو سدم هذ ممقوقد عتمم أ جاع لطي لمتعجمك وليه ةعساسة عجا! ليهن برلامحو ممعم عن برجاومعم اث اي اسلا مرق 
مهفلل بإلدت مها مثتجعا سدطة عمتسا عراف "مسد لمعك لم درمتم" أن موتلدامعجصرنم و عفيولينا مسالل 
لمتعتسور قجرة باعتتدم أله ,مع اماس كقط ممعت تقناتد نان مجممعع كلسم ممصي مكلة نوع «مععر وعهما تل 

8-19 نفلا خمم لعل تعرمم 


اا كأ تاه لاسن ناح تماصسك علط ومتططلهم علطو 


لدم دعسا مكتد عسوفظ حسما عتحهوته عادر 
1 عطا سه عط ماعملاها 


ها مادام ع مقع جومترييسيق مس عت كه عمعم لت عا ده 


العلوم الإنسانية تا مول 


امد دآ ومتصكامره علط ده بموتجمعر عرلا مم 15 معفعمط علط نهدلا كعتطلمع عط ,(1113-88-97) مدلات سونط مص 
عمسم لصط عرد تسطيه بأعتطاه اسل معجالها سمه كطععة متهم ترم جأطماتمم مه الوذ عمةك 
غات عا بول ومتتسسم ددرت عت قد اندصط حقاط .(ع-108. «تاقا 


امغر 
نتم السام م1 عمعتاهم لاجد 


الوم مه اد * 


لامع لجمد حقط نأ متمدتيعة قا علبطر ولط . 


بز ز[ ز[ [ [ ز ز ز ‏ 1 00 
اله سجاه ممماوم؟ قن عمط ممساتط عط فخ .لعامتها تاليدم ممسمععط بعععم عط عرملء وف مه فو جعناة 16 
ادك كاه لامجل عر مومحم وومامجمة مامه عط علنطس نسل ممتساه هأ جز دك بوغرمة عرشم ؤسال * 
جما" تعمافت رود ب امل مك بوبعطعممى هه لتك كه ممسعتتمويه كط ا لعتممتهعولرقعة اا وأا 
ايت مبدن حت ما بيدلمصمفة لرمد بججمودسيه مجم عتجط طأتي صدصيي مسو خط اد رما امح تي راونا روزم 
أن تعلموت ماعل نهذ عسص عط لاما م 


000 


طن علين 0) ملسست مسلدرى داورو 


00000 
6-__-ب--131_13ذدببب1 00003121211 00000 


اصلمعه عازه عوط ز106» ١‏ . * + 


س0 


#مملييها مد موصو مم مزالت ل حا حا دا كور 


134 408 خخخ ك ادك 
الا ليده للفرس اه الام عمتلامميويعلمن قن طترعق ه كمتم ايم عن بالط امه عممعتاسر 0 


كلاقم العلل" 


اممفمه عزنا الييسويطا ممع امم قمر مرا ع لمعمتدنة عجمرز عمم فاده عط ممقاوا” لمق دق" 
.ة العوسيه وى بدا 1ف لفك “لله عذ عمممعرفة لبعطاقط ع«تصمم معدل عه معت معممعط بوواولو ارا رامق 01 1 
معان ملك أواساحصباط عط لعببمتجردرت هذ موق قم بام عحاة هأ عم لاعن مرج لت امعطم انم ١‏ 

«تمن عطل هذ وومتصمعد لولدملا ايشم ام مرولا ١ ٠‏ 


مسد م عتلن! اللنمنى يختلك ليمت طاتع لناتممهة كذ امه بواأسف اجيم ماع جف عه الوا )06 00 » 
عمط )أ لع عدلا للد طائته فلممد عرلا كه عممهامعمعة مه كمتلوتسا نماك وممولة ,مليدس عدا ل افسوافز0 ب + 
ها مأ يزهانلع اتسمطمته غذ طايه تمعل ها -- “كمعمعرف" كه السعمر علط كذ طمتطله -- وععمي ل اله د امم م_مط بر 
علط ما كتماصدى بيمفرط نمه عنهومة م عاماه عمجا دز مومع صنط ملعل مغ بومتتسماله اممطلئه تحرط وامسل. 


خليسعا .لمعممم ون عن لمعتسييوتك بقمة رتمرعمة ممق بصغط ممسيج ممه علع بلط لميسحمم سط مداه وظيولة .+ ( ١‏ 


عقن لالص عللقة معاد عا وتككقلد 017 عله تود م رسعت عط للها مد معدمتا قفا 


تلع جما ااعيسل اعبحت كسما مدا 1 


عه عير فص اط تلتط ما كلمن مذ تدس وان ييمفاععة مسوك 


عن بك عدا سقرم كان مسرا لسات مجولكا عكحد تحصهاة منجائاا اانا عماسم همات يمن عملمم م يع سوال 


جاع فده مسصمة كم عه عط يا يمطئطا بعسمانا تعسممة! ما متها ملقم ممجيد تدهم أعمدم كر" عماام م 
#مي20 متعاقناد متعطاه وصفمدة هه ممع اكه نرق .ر2234. جز 1ق “الم فممع 6 #متموعام عر لمعسرمو ايو ف 
أن كتوأتعاد عولد عم؟ ا«ملعجموصيم له الله عجومعما قوة ووم أو ومتعمعم عط لمسجكقم مل عحومت و9 ي أن 


بمعطعسها لبس جالقهن ى * 


د أتمر لتدريتا 


اعنصر التتكر في بعض مسرحيات شكسبير 


عاج معطاها ساسم ها مسسمع ععومع الم ماه عطونها متعاعيمهه معد ها مجتدوعال أممى مولع 
لتعمامف ثامه ممستوع سصعط طاصين جممعيسه نوف اعمط كذ عمس ترمد مسممع” تدعص بدا بعسيدة كارا مواق 
كامعامك عط معطاة؟ بوتاممة عاط اهما ييمتجدر "إن اد امصاسيت عط حأ سهد متنا جما عدا 121-21 بزل لل “ولط 
قم تولزدعلنا جقط وعججوعم عر[ .ستعزدع 10ت مسا عا أن طلمعل عط كلكا .عسيهر خقط ملمعععر عط امسدوليع. 
بامتاسييع اسل وا ,قلعم عا مه تواععمة ملمز ممتاصعع معد كتط ععاستعرم معتكه بطو دماياط فل 
مذ علب" ها تومصطلخ بوط معطعة حل عط تعنمو كمه عمط عط عمط لعنعا عمطوتط للعميه دده مسجعمه وتسم 
لتسعامموت مد أجرهعا عمط عط تمطس عه عمل 16 :30 تلا م “متماعمد عتمم كرمع عط لمن ساسم وتلطد 
اوستحانجر قو معان عجاة هذ عوهك امررم ةاحمم عط ها ألمممكعمرمه «اعاطا بولنسلمه عت اييسصطا 

لعفم أن طلمعل عط عمكه معاويدع مامص وا مجعم لعا تلفي اععيل 


00 


حالم هوه معلؤكا مذ وعسول! لرمظلتقة ما سف واتعطاة) صا مم6 معومور! حلم مأمحدلط عمزاعظ امآ 
مقط نا الالطالكوب مممط عمط عطذ ولمميم عمط عط عمسمععة بعل للها تصلط 4م عليه جهن تالجم[ لوطا سوا 
مولل "عع مل مرا معواتدلم عل( على 6ه [مكطنادة أكمنم عذلا ده عمسم جز مموممرا عم جحوم! متحمجم على 
تاعبط صمي عط ممداد اصباا م جستمسد] ؟مللممكماجمه مسرم عل 6ه ماوع مطل ود المجصط المالة لبه مواتاع 
جوم نا عط عت اامطاات مسسسطاممة من عع جد جنم لبدة ستاط طاو مي مه مجلم تلقال ما 
أن علد لتدمبععه عط ميدن ععطيمك لهس بومتتمعه لم ععسامم نعطي صا ويمتحمها ايها 
ميسكم أن معرار عط هذ عنام «متاسسحوعد علا ما لمسمجسدصون "لم1 


الا أ 


اناا 


-111918) كممتاتكباك يصب معن مع مان مميع مها جبعاصامعم عناة مالامناة وعلطرمه) مومه بار 
أن سعاطميم عل زر تععلكس معط ععطيم خنطا" معط ها قمنا مجمط لالممك نوع ترطس «ملسوم عله را 
اند امعاطمم عار عط ما أمععمعممرن بجلحمه لمده كطمه! ار امن يمظع عمسعطاعم" بواتاممر أده عمميسعموم 
عط ما يدترا برط عأسير 6 ومتطامم مجط مطد عتمييييعط مع مج لدم تعن تع طعسما بجا ما ابره للسحرصينا متاق 
لسعم عه ما لعص امد امد عروالعمعطا كذ مله جمدت عطها انحن عدي فانصا عط ييصتلات) نط جا لمتممسحويرة لمن 

انا هذ مسد أده بتعطامك امف ل .لامعل عط منت جمسييييعط أده تعاطمة بعصمم قرعت علد طامط تكقملت 
كمعومها مط هنذا راسم هذ مه اسقي علمعالسا امد مل عط" جم ممع مسريرة لمصمعنج عند موعيلك 
ل ل 20 
آم جتعممم مما ممصتصيهةا عز عطة [مممعتتعيت متعم ما متسهموهت تع ممأ لأ طمنامرط7 ماده أجعسطلت 
ات ممعصسمب عجن فيل علا كعممت اممف 0# ممعم مويه ممعم عط طحم عي عمط بلاسممع تميق 
مادم عذ عد روكدم كه معد عط ص مستتو عط مان 1 أ لعملنها «مسمتومم 


مامه طعترله زاتمم 


عبيهل»: أمسدولاتعصهع علا لعمستطاة 


لقة) ,عادص عجو مسا مع «اعلاه اول صق صللا كعطعمعر معو هتما 
علامعع لمة عدمعمعع عم عمة تعدا مستويضيب عمانا لمعيل ممه نرط) لعب وطالة اقطا مسلط م لمعم من برلتمفوع 
علمعة مه بكتعماامنا عنة معيه لله تقحل عمترعيدم عم د خصمة1 معلة حجاة -(6-) 8ه آآل اترممم ساسك عر 
متعم عطدعه عاامه ما عمعطته 6 لتقو لمعمنه كنول مجتعماوسع م علمم ع1 مسحو نرط درن اعد جمع امعط علا ال 
احفل ملسي عيظا لت للف ممه معنو 


عل عله تسن بدمسيستحية لمة جااا 


2 


العلوم الإنسائية شبتاء 998 


ومسا مت عاد مذ يمن بصلبدا تومه عار : سسومتجرم 


00007070 0 0 0 0 7 


-متمعل-كادموط ره امعتاء يمع صقطا ستعطعمع) يعاعا رذ عرق عميع ممع أدج 
6 معتهمت عتلة كسط7 يعمد متعم ترا مرت جمدت عوفه اموه مدا معط من 
ملدتو تملعف مامص عه نمه عمماعجت مووطط ممتادعكتك أن عمسا ءميايا علا ومسا 
ع «عتدسم >0 لالمممد محص ١‏ عملا ساس ,ليولا" 
أ علا سمه وسار عمط مذو 


ا مس سصيها علق مغوه 1 


ما معلد جا وير لعفم العام تعر 


نوسي )ه انا معححي كلاد الطاهدة بولاتويه 


ا سام ما ل(كسجدان لال "لامصوعه اجودووتل سويا 0 مغرو توك 
كللسوي علا مسمعجا» مهنا اععنهعمع علا موللا دايع 


للم "يلدت اعمجت عن جتصولم تومسامطاتها مح لبداجال علا ر! تمعوممجه لمعدمة كمع عددوة طمطة لط 


بجعم ع 


اس التميه اس 


00 


لالت 
00 


عط معطيمات عتجيسطرمن؟ بوساممعه معضما عمط مداتد معيمات أن ترط مالس عط جممد عط فللا ١‏ 1ج 
طأللس نعط جولأسدممم «انمعل حانئيم معلاس 8 (11.298-333. لالم عممسظيسرم و جومماءم 4 عل مسلط ١‏ الى 
متام سامن سمه لصن مبامساطيجون؟ عمل توم عله وعجر عمط مالم مهدا جسطمرم ال يوام لوا لك 
مابييها ما بمتالته مس بعص عأ عاك _وااسة ان واتلموال عا اسرتمييد سماد موططا تماق وملا ولط عا + 1 0 
اتقمننا ف حجنا ملطيع جور اجميج بدن نحص تاليد عل قز عمنعمييعت تعلط .مامعم صل عممرم 0 نمطم امال 
معييمها | رعرال"' بجسده تراييد ييتسامها! مفول عم ,طتجمع أمتعصد معط عاعارومه 5 0000 1 
ولعي ها بقعاء كععافدة لمعل كن بوكتلمعم عط اجا مكتمتعلك عامج سس بوط لماعمل مد 0 3 3 
عدا يا ماعط مظان مولا ساد مل 0 عون 0 


.و 


كما نه عع اسه معطيهة هذا بالاممطسسط عدا وز لعاتصم ع متوفسة رسا خملا كدر عدم لا0ة 0 0 

عط جمرا عط لاعتططي متكا عون علد د امترمطه ماما عر نا مللجيع مارت 0 00 0 

السروماتجهة مس سطس" انعد عحاة لبد لحمل عمد صلمات له معفده عل لم0 مموموطا. لوزا وروي 1 1 
ب#ممعتعمت موسممط موتو ممم م والصمم ٠”‏ 


لوده جعرلعف ل 


عمدة م عسمعفط لبه لغصردت ممتلما عو علممرامة عم سعد اناس عدتيصيستل عمما لمعمو لم5 مشا[ ”)5 
سمممة ايده مممصط ولط طلعتانه عوط معدم يدعم ات حكن فهه ممتك]! مممستمممظ مل ععتتصل- امام لمعطتاهمي ,ك3 
عط نا 
حلام كأذ1ة اع 
أذ اتلد طانم ساسااتصة يمير برجا ماس ليس مسجم أن ععاتر علطا 08 عردم 

جانيم عن عطكم ,وأترصة؟ جتعجطا بح لشبيلت اجدموراعج ممه لمهم عتعط؛ متعم لوده لمم املد ييمتمتؤكلة”. 


أن سمت هن تصجرن #امتطدسع ابوه بتلزرس رتعيطا سملي 


تله وات امعكة عفددا! جاواسايامفل: 


00 


لصمص تعدا من مجاعم لصم لم6 عد ب«لنسلهن لمسمه كموقطخلعهنا جتعومول طلتسج 


اخر طؤناه 1 


0000000 


تعلةتتعاممن عر عط ها مملتسة ممتعد كت عوعرمت د سمااد؟ مظن «تعاعيدمك علطا لهتامي عمط عند عا 


عذ ولاه م6ل] كم 


له مموه الصاوت نل اجرحعة لبد ومسر نمه موسجهم إن ععال علطا هأ عاملاتها مط يرط 
لومعم عجاسمير دده ونمو معجمم معط ماقا قسجة لاط عسل لامتطعط اوعا عسمرط ترما عدن عطا نا عمتسالق1 
معأبه<ا بدستميرائم د بهالعطمدا بعموسو لح ستاسدها يترص لمؤوع كه عمدرمعه لمساة: 


حعة داسه ومسوز توسمتلده ص متهمرو( امه جوع ساهافدة د ب 


ع5 تمهما برعطا معد عرلا غمير 


وت معدت عصمم د ,ملام مما 


ارد لتمرو )تدريثا 


عنصر التنكر في بعض مسرحيات شكسيير 


فمموسصنت ضف مها جتعط و عمبة جععسسمك عوعها علممقده فمن كتمكرز ع7 بجمايمعمطمه متصتمكر 
ها اعوميت هذ همتهم أن كعرقد عط مما عسقائمة عطد كسلا جمتداطلصه! لمم «عييصمل يجتو مالو مطا ص 
ممبهجة مم عدمهه أمعد معنا عت وقط رن عوئع مر خما عجتهفاك ومتتمعم جع عميميك مجميا آن ملعم بمع جع رول 
باقامم10 وغوه عستوها هه امتموسمامها عذعصيهه 5د 
ل ثان مسا ينقد بعرت سعد م بومابوعه مه فلتحاء م كه والامع فط علط معدا ممم 4 معجممعه! مان عاططاتهز علد 
بيطا بمعسسه أبعم وتعطا ملعمطا معان وملعم هدك عمعر ا ممطه «متموتعداق عامس مجمام ممعي دأ معدعة مور 


عدم نمه وعدا ععسهم أبصر جتعطد ومتممعجمم نوما ج15 بترتعتعمه عتعما هاما ممتلةجيمامتعد متمططر عام الوحت 


تتيسدسم أن جعاك عاد 15 


له تعاس وصتلعه مم مجاه د 


تفلن يترم سلامةا معصطم «واتجصدم مج بردمل للع طجاسومتاعر محم نوعط متام براأردماءا عتما ييمكايين 


تمجه وأعطا عم معي جمعامم مياه صلا 


عولعة معطا مكعيسه عتما مممساحجيت: مد جاجع متعطة كان مانا 


0 


عقن توعد تقناه ن) بمتعوب برالستف 
00 


اك ممم ترط نامجع ا لت تيم لهت معطيينرا د ها تعدا ختععاا قا 


ممعم عم معاروسل د عن للد علا صم متعم بم ع م1 


العلوم الإتسائية بحا ولد 


كسام 
005 ااا ا 00 
اح مذ جمملامعامة بصا لدج موسق ابع لسكا عاط اعجدمالم ممتئعة 6ه جوتعوع عدا تصاا مأ موتجكوم دل لبط جزقاو, 
عدا الجصومطا معاطم مالم عا مهل بمممكعر له كمقر عط آ لمر ب وعالسر عط هة لساداد مرب عمد مدابيهفال وت ١‏ أ 


تمت للعمود ال علا را أن لسصونه جشمجه عط دمم! #معسائق عم ممحلا ترجاه عبذة مذ جعاعصدك عرلا رد ارده مدامجيظل. 
“جلا د أنده ممع عمس دز سيا تعلط عل تمسح كم ععمم عاذ ما عاسلالها عجار ترط امد كونامم الوك عتفة1 إأبجفاهم 
عيلا اد امعساجمم بير عرسي هد مدي ل تبجعت عاوصيت با اللدلدلت؟ بان حسم د دمااسرجعسرنه #متمعو رف نين اام 
«سباحتويس عصجيعت جد ا انعم عط ليجا للسحاعه! كبو لدع مولا لجنا فصتا أن جلازمو ل 
تمعمي ما كلا وموم ملعيو 


امت 1 عالمنيامه عد مملصمق؟ .8 ماتعماط .عمها مومسطام كسنه يل , ١ ١‏ 3 
0 


01200 


عجوا٠‏ مبمصمان) من بولحع 1 مد 


جابومة» لاقت بلجة بملصميولة م11 مسرصلميه اج جام جعيوويو 


عدا عدم عجد حممساصية فيدر الغ 


19017 كمالامن) معان اموا - 
13ب اناا وهنا مولع" 906 عباط جمالصطرطت اسكساسة , ١‏ 3« د 


و9793 بين :1938 بممسلاعط تمملومة رلصومة مزااسوكوماع د لق 


اك وملتصسن؟ مساق تساك مسشعاج 10 1١‏ جالاملسع لبس متلط ةل مامالا ساملا <وملويه م ١‏ .قر ,“7 / 
الال 7 »م1 مموويدم ا تاملا عا قود «صامم ا اعالا رصي 7 7 11ل 


د 131 0 7 0 00 
انج ز 0 ز 0 00 0700 ااا ا ا اا 0 
66 لات رامسم 1 لان 

كعم سس هسمه راسي ١.‏ للخ » 
لمعه مادا امعه وطولاه الاللعيطة 5 مساج , * جل “ب ؟ 
500 ل ,للش لال ل ان يلقن سجاه سالط 006 : 
9 30 معام لاسا :سمال بس لس مساك ممت و0 م ارسق مش عمس ل اه :10 7 
م 

113 مادا اللممديم»! .4 ارسق لمع سس ل ا 0 2 

:250 م لولصرونة طش لخت 

6 ادلم وى 


92 ب م18 بسعدسالعة با10 و 


لمتاسي]" بسمعراا لمعه سا ل بجاشجمااسامه عرصم 
1ع !1 ,الال مملادة! توموريد من 


تومت 4ه بستلصسة تممصوع ساك "اانه ملهنا عبد الا جالك م وتششمعك1 ملدوعة ليس ممصوتر بلحم 


ع جايو بماك 
!مم بكألااة ااتعمجع »ا .© مكتزسهكظ معنت له ممتتهل ات قنخت طلسندةة؟ لل خنشكارة طملة “نخساخس ال ناسلل ١‏ 140 ع 1 بن 
خما»؟ اومدلكمم؟ تفط لشفت لمسفتط ع5 م :عسجمدل بل #مسصلة "دامجومت عا لد ممصا مطل سات ١‏ عقا 8 


2 جز ات9ا مود الاسدالا اكوم مساق 1 لمر 8 


ئْئ3--ب_25011111 نكا سماخ ابو مو ل 


0ل اق 
اطاة بوساعدمة ملاتا 


0 


سرصاسة .20 * 


967:30 ) 2:2 بوساسوافا لاعس مرك قساة كه ل ومتكل ها لجتصدممن) طجلاط جسم اسر ١ل‏ ميلا 


97 ببعوممت) | عاقاجهط ملاعم 41 مدصي سس ل عقا تتصهتوم شط 
83م :1372 مومع بواأورمك تنا لماك مممناسة :جسم دمل طحقلا عنس طهمنة كتممعوع صل © 28:7 


إثنان فوق يرج 0 
رواية هاردي اللورنسية ا 


ملخص البحث 


لج 0 اريم دنم دنا لزيد عاق ب 
ألخر غير هاردي لأمبيحت البو مثار إهشام الباحثين الاجتماعيين والمؤرخين فر المصر الفكتوري فق 


ائذا يرى اتباحث في دراسته هذه أن رواية. 5 
المسيدة ملساتر ليه اما 116 الحة) ولاه]) للمؤلف د. هد توزئس (018.1<87000)) عند دراسته. عن بامباهي يفم 7 ١‏ 
هذه لا يسم إلى ملرج مقارنة بين الكاتيين ب تأثير هاردي عنى لورنس أصبح أمر؟. واشسأ كنائماة مسي المديد مله “.0 3 
الدراسات رخصوسأ ضي كتاب در اساج من توماس هازدي» (رلحها1 ستما7 »نوناد ا1) ونما يركز اجاج علق براسة * ل 0 ل 
مسألة الصراع والثوائق بين الجسد والمقل في زواية لثنان هوق برجر حيث أنه أل في إيراز مدى أمية أرقي و٠2‏ 9 1 ا 
كوا ةم خلال لطر إل يصو زوج بق على أي مذ اراي هم ماد رايا مي هأ ل 77 


فهم لوردى أيضاً وإن كانت بدريجة أقل. 1 


إثنان فوق برج رواية هاردي اللورنسية عبد العزيز سفة بولية 


”اعناها! قاع مع يلاها وال روا :ععبده1 د جه 0نا1“ 
#هارملسظ لعسهده11 تنعخ اسقط يرط 


أعمعاوطق 


-طاممة نر ماين عمط )ا فساة بجاع«مه “مسنم ورتعما مصصمط1 أت ممه هذ بعسدة د مه م1 ,هلما معلاات رمو 16 
عط ماما وومل تمدع ممماممعتط لمعم ما رلمه عمعيه أن عط دم را وومطعم نوت از عبمتامة وتات معطا بعتا جع 
عه رمعا مسوومن1 أه لشو عط ما امسمموسا عد كذ اعدمة عط ملعتي عن 6ه معاترب عط 0ل عدف لدتعم مماممام اا 
م ماعلاعة ممعم ميا هذ #متاعنها عط امد جز اذ بيجمسما؟ ب#ممدوسها 011 له شه عط ما هذ دما معام ترفسا 
عممء مأ ققة ##مطدممله اعمعصدمة راوصة ممم عمط مممجدما مه #ممصماكما ولرفمماة 66ل يتوت مس عط عقووم 
لقم ةانممورة أن مدعف مط عماجت ما كذ عجعط عمتجم متمده م1 بإقعما؟ مسعمة1 أن س3 156 مز للمندكلتصم را 
وموم اميه يط عمط معط علط ومتصاسمت هل ججنده]. همه مس1 هذ سه لقص برقم ممعسيمة ومتستلافمم 
اا ا ل ل 2 
رلقه امه علمممدمومتفهز مز ه15 ع مه م15 نعط «صطد ما معنن ممناوت عط عوساصمده اه ومتتدميي عا ما لصموعر عمليصل 
يمتها اه عملت بعممما د ما مسجم طامط بمملة ا بإفماط )9 ومتامستج ماه وموم 5 106 


متصطدة )ه تدك نزولا .»أ مودهمما طعتلومة - »مددعاه اممدنموم *. 


طعقاتم8 عط هذ كلماتعتمص لمعفماعنط 256 ومتط تمع عدسنا عمد 6معمد عط عط كه 4؟ 
مد تددم عتاهة عدت كدعا نة اه أمفدد وعدم نوهد عنا مد ,(1880) "مزما عووسدة 


عمتلعمممم هذ فعنمععنم بزلعمتعمععما ,لمتعمم عصنا كه ,#صدمهن عط بسئط باق 

عط مدع تمصا ط/ فعطمنسة فمط عط معاقة ترلعمطة ,1881 تزه 9و0 بممتعممم قم مه 
ع عل عمممم ها همذرها عانمقما" عن دما وترمار سمل رفصا همه ممع حصا له 
'."ع«تاعتصاععل معام عط غمم تزهجم ترعطا غمطا مد ,لمبطتمامى مه لمدمتامدس عطا طلتيم عكثا 


عط عفسة مذ عفدة ملت عاعملء 34 منشاه3 ب«مط عمماروت ما ب6مولعوعطا بمعلاتوه كير 
عط طودمط] ب)ععلاعيه من أه كفممسعل عط طات ممتعقمم عنط أه وفممرمعة عط 
وب أن ومتاممتسمي ع تلمعو ممم برللدقعفمميه د كذ )ذ ,كامعصة بعتطعة #مزمدم وابرلعما8. 
«عناصآ ارامت بإفصا أن »#مسصعمه! عطا كذ اذ نمطا منروكة صف قو باع هآ 
وذ 14 أمعاكت امممع رمد ما ممتاممتهمسز واعممعجهمآ فعممعساكما انه أعدمه نرلمه جل 
عمط ممما مه عممعسالما ورلمما؟ بخممصسوعة عط متعصمم ما ملعتاية امعمعمم عط 
زلا أ وفمملط مموم 13[ وفيسك 11:6 هذ معنو كتمهم برأممعك هذ قهه أممعطعوععاه 4 

هذ فمتد لص تروط معمسعط مدفستلكممعهلمدتانو مومه /ه عمعطا عط عمماوت ما 
مماعمعرعمآ براطماتمسع ب«مط #«مطة ما عومط [ عمط ,عصغط كنذا ومتمتسمت م1 أ 
16 عمال ها ومتامعمت عاطتعودم عط طلاه بعل «مم ععطاة كتط 6ه لرضة هذ عمط 36056 .| 
بقعم #ممعد دمل كه أكنز بوعمتعمامس قمة ارإعكمة لقماتقد أن كمسيومل عط كعوى 
عط 06؟ مكلة عط علقم عط 406 بزلده )مم ,ومتطعدمتاماءء عومتصمم قضد دما مذ عمد 6ه 
.عممتعقدده عنما أ عكنققه عا عمتتمموعم كومتاععيي ,0 كأكمد لله تعدندم ,مد عمامل م 


ومتتعفمه” معمد كذ »سمدم عط 06 تإفها عطا ,عمنامماعمه© عناء 1/11 فسا ,كمعوه 15+07 4 07 / 
ما معلكة ما قه عدمع عمط مطند بلمسما8 عز5 بمممطسط بعمماوت بعل برط لعمملموطة عتماوة 
ج01) "بوملا كمه بعكثن ينقد تعطااعه ... كاعتعط عفمظ" بمناممالط عالط ما ههنةممععة ,عماعتو زلا 
هذ دماتودم عسدفيه كتطا طقسمطة :(18 بم :011 "مسد لعممعامك م علتا مثا ما" وعنامممم لما 
لاقة متهذ مع ما امم تعكتصهمم بلمممطكبط معط ترط عونت بعماة ,لزوومطمت عتاعت تلا عطفيس ما كاعكاذ هذ 
.(18 بم :11 فعتسعيطة فمد فممعموعة عممد عط معطمد طعتطيه عوفمام ع بعممموطة نط ومثرية. 
,#ممساكمذ 06 جعدما و' رمأب عاتم رفصا مذ كه ممع دما كه بانعنايت عجمدم عط من عاطة معط 
,كدعمدعمه أن علعما عنطآ: “زلمعة عدمص بوعتجمة لمسعد وعتاعتوا] لمممعموت عحمط بولمتمايعة. 
صم امعسطعماعل عاعاوصم تغط هل باعمزطيء عط ؟ه امعصمعن وازلهما؟ عتموتلةجمز )مم وعمل , 
برا معطا مه عنما عطا ترط غميى فغللط بزللمسدعة هذ ,عنممهه عطنا معسعتجالا بد#مسعمعام قمة ملعمو 
عمط كذ عطد باممصعة 4 طاتد كلممن جعط هذ ومتتع مهي علتط يل بوعتسمعمة عط طانوير 
لمهم طعدمظ بطعتط» بمسساف لمعتعكمك 2 6ه صم عط هذ" يعدم عط كه أوطسرزة لمتجعو 


إثنان فوق برج رواية هاردي اللورنسية عبفالعزيز محمد بوليلة. 


عا ءدزاه كنم مدمنا تطواعط عاظسعتكمم م ما ووماعمت عط عبدوطة عدم بومتماممام عط مذ لمع دعسسيز 
0 عمتتاعد عط معممدعمن طعتطه يكبم عتالمام عنط هآ :(1 .م :11 “لمعم عتمم أمسجعى همه تزفما 6ه فعبرت. 
عممعفعمت عمتللفط لمعف تغط م«اعدم عو بأعدمم عط 


عط وعطعهمعومة بلعكع ومن زللمسدعد هماعط معقة عتضممت قط ##مصمدة عصعة عط بزلاعمتت بومسيلة مل 
كتمذ" عناءذ:1؟,(69 .م ,© ]) لعلقه كلمط تمق ه متها كذ يعمعغط عطا طعنطه هذ كومماه عطا مذ ممعم 
"ممتعا كه تمعسمس" د الى فلدده ترقهقة؟ تمطاد صا بممتكت لمنمعف م ترط علمتصاة تلمع ل ليد كذ قهة بعندما عط 
عا كه #سسعممام عط ترفز ما لم16 قم فعطاوحهمم كذ ماعتو! ,"عفمع ميت بومممدلمان د" عممعربدما نمه 
همترهههمم أه فمعهما :(32 بع فصه كه .وم :11 قمة 69 بم نلعن كممعمو نه عطا #مموسم) ممعمد عتادت 
-دف عطا مم66 #ممعرجما قمه زلممك! طامط باد عمتتمع رمز معد طعتطيه كاعغزان لقتععة كه معصمد 
كما بكععزاه معطا كه معده قم عمتععة 0 كاءمزطنو كه معصويد اعتوعل ليمة ممتامممم لماوممعة بزللمدم امعد 
لمك ففلتماعة عتميم ه هذ طامعير عطا كه براسمعة عط دعومو تولعماط ببععض1 د ده مم7 مذ غمطا أسمعالتدون 
أعوفارط امم [ «مرعلة 112 هذ عدامم طاه معمل عط عه أكدز ممه عط 6ه نمطا عملا ممتاو عمق عز 
معن معط باموتمفليه عد ملعماط عمد عتم جما" :تزلمه كعافريه تإلسما؟ مكعاسطتعحاد لمعتورهام واعناعزنالا رسا 01 
عمعط ما عمووجنة ف كه للممدعة تععماعف عط لعسروطة ممتدع اويدف تغط لقمة ,عفمرلء ه وعمل جدمل مم مز 
عنسعناعة قم تمع عومد بمنطاتج5 ومتسدمل هذ لماكع يميه عومسم كز عا] .(5 بم ,01 "عمضمة؟ لملاعمل 
مه طهتقه معتان ها نط معمد نعمى عجاة معجاب ععط عمسف بالاسفيز أعمنامما؟ د 6ه خمعمعتستصعر بموتيع اودهمة 
عممعوممم و مناعان ةلا أن متسعممت هذ منطاتد5 بتعوعمط عط عمطنا 32(:6 .م :15) قاعنت خنط /ه علو ه اه الت 
عذاء تمطا مه اتسامدم د مذ جه لفح عط ما خمط مهمسا كتط قمدعمة عط هذ وعفاقة فصة بعامسمعمة خوك عا هذ 
عطة معطت تعاسمعص س5 معط مه الك! عطء ععماععل لمعتمستناه عط لمعم قمة عضمع معط برمزيت برللية ممت 

عتمط كنط ,ه عاعما ع 7ه عنت. 


إاعه فمجممد نا نعلا ممم ] نا مه فمتال والمبمصهمر مد مسمممن وعزه جع سنا عت تفوت تاوما 
0 
مج سنا يعمج مذاه إن مقاوعة مذ مبنا امد تمع وللصماطصط معنضم عر ممصلا إدملتور إن عممنا 
موه مقلاماة إن هذا بكامما جا مجو إت امد بتتطهعصف ناميل موجه عاط ااا بعقارمت علطام 

بممتتعاعتعمم إ «ماممجيو امت ذا فنصم 


نقمي 


لفط امعوطة عغط ما لاكطتم؟ مذ ما لممتههمم كمط مانن ممصو لعتسمم د كه منعتد اا عمتاعاوعل تر 

-أعتامة مذ ببرتصما؟ بمعتفيهة كن م لعامنعل لزلكع سمغ طعامطاه وذ مطبن لممعملاعيمز مد كه متطاة::5 مه معط 
عط قهة هماعط ممسبط عط هذ أعمناعم لمبوعة عط أن طاهمعتاة عذل وعتتعمامس ,ممع دما أن ممقامم 
عه دملاة1! مه عتمدمت كة عن[ .ومتطعمدتمات؟ عومتسصصد قم عنه! هذ ممتام كعنم عاذ قه عمممعووسز 
متطاف»3 همه عتعتو الا مى ,(119-21 .وم مآعنة) عمعمة ومه عقا هذ وه «أعفسعط كه عتزمة مذ تعطاعهما حمق 
كام ساته سم لقدمدمعم تنعط عاتوععل تتداقه عما كمتمعة ع هذ قعذام جم امع مد عغليم لماعمة عط لمعم 
طبه لتقف عمم فلدمنه عطة ,(ك .م :011 “كماع معط هذ مدان ممصم" خقط عدلة الهسمظ1 .كماقم تعطاه 16 
فم ممعاكت نه نعط عدو بومتماوة ديه مقط ص باأوطى هذ فهط ع5" تممتاتومم بغ عرمموة قمة ستط ما اندم 
قمة #ممعيعنت عط كه كعناتلمسهه؟ عط ظلأنها للع” #ممسود امه لتك كاعمتاعمة ععك؟ .تزتثموتك كه كفسدمط عط 


العلوم الإنسانية. 


#مااطسة لمعي حن ون معاتع حم متطفيو5 لنب مما :(35 بم :013 "لام ق همومه عو 
تعطيه فلسميه مدير ملمنط ععستع صم 1" تكتلدعة لمنمع متعطا كه طللهسع ماد عبطا 106 
ده لمعم كمد عد 106 موتلدتسلة عاويز ثمطا كوعكمم بمعاملة المممتسيوة كتاف 

:(62-63 بوم :01 "!سمدم عط 1 و 


,عندما تاترمارع اقم رفصا أه نمطا كه محمتة لامعاو كد )مه طناميط ب:6مم1 ه :0 611:0 
تصعص علتعمومه مين ممم سمه نا اطوسف هذ يعمتممعط معؤميم عط بعلا 1/101 عدن 
قم معفم عط فهه ,نت ومناصط د هه ممتكخ ما وعمع مزالا يلمعطوي اعتوممة 0 


عتم عجمط ما همه عتهصسز عط هذ عنك ها لصم كه/9 امدواظ هلق ,دع فجملهه6١‏ 17 
00 ع ما كذ عناعة1/ا علنطه ,لاعس كه برمععمو مماءميعة/! إن عومطا مه وسعز 


فعسعتب عط ما غطهنه ونطومهشتماءم عدم تنعط ,عمسن عاعظا 6ه لمفعظة مه منطات»3 مه 
عط نمطا مد لإاعلعمة تنعط جو0! دتما مجن عط وعتمافوذ برلعتدمعطناعل عمط ,عمسا 
فاعط عومتعمد قصه عبرم أن وبوعزن؟ لمتمرا ممع عطا معميلاعط أكمتلممه عط ما أمامم 


الإاعءمة أه كلمطعة مه وبوعل؟ لمومتامع حمق عأغط كقعممت ما لاله ععه ,لمععمد أن وعوا 
عمف ترقا ردت نمطا بكفعممممام عط المع ال هد ,كماع عط المع اذ قصد ,ممم عط اموز اذ عمط كا 37 
-صصمت لعتعمصه هماعط قمة ببغط ععمعاع ما تولة غطا صن ددمل دعا دعومل مطند لما وموم 11 
عمعماووس فح عكنا مذ تمص عل 35 لاكمسمطه عذ نما :41 .م :51) “#دمسله مد هذه اس اي ل 

-ممء لمتعمة متطته وعبالفعصعط وعمما ما ترنا تإعطا فمقط حفط ععنتسيس 0ل .عامسمه لممدتتد نومك ليا للك 


بعمتصسممم مسعامفه بعمتسومم م نامز عجمع ... 1" تعلتتموسمعمز بزللمتعمد عم فلسو اذ ععتسمعطاه 6و 
ممطة تزنه نزام بتممفعتته ترد #طنامل تميس ملا ... مومه لاعن براتتهة كذ مدقم عميز معطم تسمير 
.(76-77 بم :11) "ابراتمعة ممبر عنه1 1 عمط - #«مسط مل ملز ومنظا عمه كذ عتغطا كنا : 


عمه ما رممامعمعامدف كد عمد منطته5 قمة عماعتوتنا بوعفسكية معط مذ معلمم ممم 
ما فمتعمتقة تالمع تسرام كذ عط طهدمط مم8 “راممهه اتام عمعمنط هذ عمدلا لفمد متلا كدعوا مذ 


إثنان فوق برج رواية هاردي اللورنسية. عببالعزيز محمد بوليلة. 


مذ عاد امممتصم عط ,عتصمت عطتلمت بومستعكة قمة كممقامص لموعد كتط كمعطلةبعة من مذو كذ اذ يستط 
5ه أتتع ه مقطا ممتعهدم عدم واطاسمز م طعتصممه ما ... تعناءة” هذ علة عمسهعةة تإلمه امم ,وتطعدهت اماف عط 
معت دمنامس أن ومعمعوة هه عممعتعيت أه نزاوه تعمية" تغط كه ممسمععط مكلة عباط "أعة دنه علط 
قلطا هذ وععبهمء؟ عمق تنعط هذ معيس ومنميز بعطاه ععناه كد صنط عبن ومتتمساعفة؟ بمتاتدهم عسدد عطا مز 
وعمعتا عط طعتط» هذ ومتاعممم مجعم تنعط عه عمعك كذ سمط مه علمعتجزل! أن عمدمسة عذ1 .(69 .م ,1ك "ملا 
.(72 .م :11) ومهة عتط عط طمولعممعط للد معيك تغط عمط وممعبى قصه "بوالقمم ةماعل اومصلة" عأعمظء ععط 
هذ ككندمة هقد تغط معطمتجة ما كامولاء عصمد كامعتت عماميعة ممشميم زللقتوعة عط طعتطن هذ متعائمم وتلل 
كهام عط و«ممط ملاعطمهم متعم ,#سعوط0 عله عبرل هذ تلهس لجيه يوميه عمط بملعدمم وبر عمط 6ه ممم 
تملا مناظ إن عتمظ 4 هذ همه ,(80 .م ,30 عمو) معمتوعل لمنمعة كتط عتمانمستاة ما ععقمه هذ عفسة عه عسللممام 
لمم تطهتف! لعنتطتطمز عط عبمهع ما تعلده مذ معطاماءجعةمن تغط طلانت عجره ة عنمعب ما كمنا ع14كاة! متعطاس 
ع0" ملس" عمعطن ,ممع عاقمما 4 هذ لعمطعة مكلة هذ عنط1 .(276-78 بوم ب2818) ترواتلممعة علط ممم 

747 .م ملخ) "مقصة كد إءدتعيده5 عمط هقدصو ععميم" كلمدمعط معدممم ,عمامد الا عملت 


عصممم فم عبعمك )5”) بالاسطمد لمدعو عط بعتطعة متطات»:5 ومتواعط هذ عند مسعتنالا عه امال 
هذ منطاتس5 مد ,(70 بم :51 ,"معرع علط مذ اطهنا مسصفد قمد امه حلط طالوا معط لمتعميع ... مط مه تممصو 
لتمتافي؟ لمه كلامعا تسم مواعة مذ بع ومتسعسقة برط دوملعدوط معط عصمعع نه ماعلا كلوقه م عاطق 
ممه متطعمهتصدمدف يمتاعمى بوم عط هذ متطا5 و#طعممووة ممعاجالا بوذ عطو كه عكثا معط طاتد لمم 
اعمعوع؟ كتط مذ معط معاد جمذ عط لطعم لاعيما كذ ععلقه ضع غط جاع 6ه فهفا تزلمه عط عممى بعمتاله ممط 
راعاعامهمة عمط مه عد فعهمهي عجمط مدير فعمزطيع عط اه بواتعمعيسسز ع1" :عقب تمع مذ مستط فلاف عاق 
عزتع اكت دوعا عط لفقم !ممسبط براطمامعدسها عمتد بلمتامعاعء هذ وسملا إعرس 6ه اناه اعمزطنية ترص لمطفييت 
كه ,#ومعمعاءا امدنع كنط طهدمتها عدع«تمب عط 6ه عاب وامتطلاج3 .25 بم ,051 “بمتمممع عط ما لزقير 
عط ق#مموصسم عط كه عكنا أن كمعمكوعلوستصمعص عط تزلمة امم مالع ب#ممكعج عط هأ دعنماء كامعرستط برلممال 
وملاءة؛ عط همه براعتجمة عتاستستعوعم ديه وترقهما؟ مكلة عباط بعدع تمن عوط نط طتتب عمد ممعاصافط رمت 
عط علاء؟ عاط معدم 6ه تزمتاععن مطا كلعدبهما مهد كن )0 


عماطوت سوا ممه له و«ممصعة فج ب#صصيال ذا تمطة ملعتت قبع جدمابومر موجه تمر[ 
وممطم را برهم #ملسهعاع ع جنا مط معطم الام فم جسم عقا راع امتتصجت لمعسفور مذ الاير 
إ - واد عقا[ وامنصسومفه اله نه صنق هد ماطاععموجا معطي هما ... ج«طارجمبه إه ممصم موسا مط 
عمل" ماعنا ها | ب#مموصتونه فمدممسسز © عه ها هعلامم] مطتات بها للمتتحسعطيد بول عل لصفم 

* لقصل ها واتعمك نا تمعن مصلا موعص علا مومه[ مذ مج مول - جملامط 


20201 مم :5 


.001085 0تاكة هه دكلة كذ من بمتساوعة1 هنصاج ,لاه ا اتنماجه) 116 وأعمدع مدهل هآ 


العلوم الإنسانية شتا «وق: 


تيمت ينا جمد عممعوسما نمه توقدسةة ممطلها .1711 بم رقا ممما عمساسة عا لمجت مجده بسماة تراعا يا عد 
اماسرع د كامسة مذ عا علطت عمد عط ومتوف ماد برط لص عوط ذا حأ دع مدعا وج نول هذ ساود 
مام هذ معدت مذ ج18 لرتعلمم لممملاتاسن جمد الفعسفط عد قمة عقههجن جم لطر 
عط معطه دمسطره11 متمميت) برط معمزمة دأ جلا عمد عيل طصدد مد ,(25 .م :51) متطاتبوكا ا 
فمعيدها الوه معد نا بممدمر عط يطاتاعامم عجن ها عنام مجدعسمرز مد ممم الا وروا و1 
سوفعه! مادا - أنه ملعك ادها 1 - [عكلى مطل ع« عه معط لإ ان لتك ل عه يعهي. عطق1 ينعم 3 
0 1 0 
صمت «منومانا” مجه جاع بلوتاطميت منت نوعط جملا مد 


اده لوقه لقم م لجيه 


ممه مسلممر 00 يقمز ينه الفط ب * 


تعلطا ألن تع ستسهده لله رباومساتنام وتعممع دسا مد دزف صمععة “راتسل ة:01م]" 


0 
عم لالنسممي هاه كامعصس اديج مذلا تممص نا علدت وذ عامبيوة لمعمد مومممطة وا و فكو هل م قد 
معطه ملمعم جاذ سطعمعر ملمم عدا انه طووميط ع«تكسحمح طوسميل ممتلاعجها لستعى )نه وعم علا اي 1 
مماموعنا عناذتالا السدعم م عه لعن معتكل مذ فعال محم م لمكموويه كز »هن معتل عوااسو قووف مدماع * 

م11 مل يعد عه بلعاسات علان؟ رومع دلا مسد وسرنمل1 استووا ع ها واي زم توووم 
أن نزاة[زطلعودم دلا لله مالع لمن علعتك ةلا طيمط إن لعص! لمتعمد عد مه ,(163 .م الا 0 3 


از أاقسو لمسسا مهم عدا أه لمق 0 3 اه 0 


0 
مد لما به معو انس وود اا ممميصة م جمد معصيد ل د ل ا 


ما لد اع لمج جه جما مامد لح يومد عمج عايج حجالوسجا مما لوصا عمط عمف 0 : 


ل 0 3 

والقتهد هن له مدير عط عت عقة ,ووه واولممطط علاذا معز مكنامندي هسه هذ ممتاتممر لمتع وك ١‏ 
17 ل سطاءل< معمه مانا عتطهسيل عاتعسمظ هن ممه عنهنه ه معمساءط عومتمخور سب 
مس ما كملعي عتنا عباتا بمتط ساسم مه بوعتم مذ مقط وممويهات برمتلسلت عاط جأوقانه الومرال1 ) " 
بصم ممعهعة ممتاممتسق لمتعمد عط عسي عع ععطمه سل +6 دول مايال 0 


وتفسام «معبهمط تاساك ممممر د طامط ماسب «فدا1؟:5 ممه عمعت الا دمعسعط ميم ترقم اماد 
عمانا داعف ممت ز ليها قط له عمصيعمة عط اجطاسيوة ممه كه لويش سمه (16 ب ج115 عمم) وميه لمية 
ملل) اعم عصي عد لفنون ممتاس[ عجوم عضت وعمس امس قد مماج ,مسعطاءطية ره ممما 116 صذ هات اميق 
انه عرفل طاصط تمزه عط ماعط للستاسسرط ف عه متطاخى3 عيف ماده مطعة برك تاطسم امصصت ممع عزنا 102 شط ع 
عممعلايةا اسععاتة رععب عنة معصعيس هذا عمط تماصمف محمد #طهاه جممتتصائد مدا م10 بعرريضم , © 
كتودها زمه غلم امصصت تءتطسعية لدم تعمد امدسمو واعلامتجقلا ببعط عم جععا مدلا امي اند لا#اسطله 7 . 
كه برلسيط؟ جدمع عيفاسمج 0# «متوعين مطل كد 6 مك مآ للمومومم كمتشته8 ارععمة جا عبان إن 
متطاخدة نجه عايعلو تلا كمد 354 ج13 .ععارا عه لعامررممايه نه كقماك له كن برموجا مدلا رز جد 
تيه عمد عدا يعلد كه النعد م عه ج11 ١‏ 


املعم ,مرفي 


إثنان فوق برج رواية هاردي اللورنسية عبد العزيز مت ايوفياة 


ممعم معلة عبطا ,#سععط0 مدل #فبال هذ تولااعنايت عممجم ععمل عط كه ,عد تعفد ؟ه ممتاستاكما عطا خاكمسر 
عط ما وتطعم هش ماع كاذ قمة تفط عبتن 6ه عمتهمد عط دعاب كمه غمطند أنادطة كمدتاععيي 6ه كارمة للق 
عومتسمد ع1 عممماوعدمة لمم كاذ تعد اعتظط» عدوم لموعا عط قمة برممسعععة منوتوتامم 
عمط عنص قم معطمامعفهه برللقطنة؟ عممد ع بفتلهحمة برللموء! طعدمط ,منطاته5 فمه عناعتحتا معم جاع 

ملم عند عظد دعوقتصمم لمهنا غطا 6ه بعطائة. 


نط بط مف ميقتسم قمة دما عتمم ب«مط #«مطة ما كماعمة ترلمما؟ بكاعدمم ختط أن لله #ومسلة مل 
دمتتكدم ممسط لممدتدسذ قه رمدم عتههتا فهة غنوه عط فصموعة عجاميم ما بلتمعنوع؟؟ عمد كلطونامط. 
تإلممة؟ ,متطعمهتفاعم عه! بعلت اءمصلة هآ بوتطعدمتتماءع لمتضميم عط كعتممتصمل نزاع عامس طعتظس 
عطا كه دمدد كخ .كملعل عنه؟ عاسمتد عط معومهط ما ومتاته تزلعهس لمتامعامم ه كتكتد معطا رقع وتام 
أمم كمعممقط منط1 غز ع«امععتل ما عاعمة ما 106680 عقة لزعطا ,(مو مل ما غنامطة عمة ه) لعتمفم )عع متعدما 
هه بعماععل ومتععمم ‏ 56؟ بوالمدمم جه مم امعصمصمعم 3 ومتوممسة أه عمتاسسزما غيل له #مسسمعهة أقتال 
معدلا مما" :عنما /ه عسصمم عط له عمسمعوط ؤعلة غناا ,(115 .م ,10) #سعوط0 عر عضيل هذ كن قلعا بإلعماة 
-9مم والإلمما؟ هذ ف ءمماعما كبهتع ممم عمد عجعد] *.(220 .م بعكنة) "اعمادم كه كعتك اناا ,بزانوماممم مه 
امع ما اصهين برعط #معطن عه معدم ما عفاعمل ترفيل ممسسعمة لعتصموعة تزللهعتمممة ممه ومعدها #معطد فلم 
قمة متامظ بإصمة؟ ,طائصة قم قتاع بوماعصما! قمة معععطاك للعتصمم عه ترعط ممه لمممرزق 
مم0 بمنطاتد3 فمه عنعتنة برعمسا3 عل منمكوت قهه ملظ بعنعللة/لا نمه متعم وط؟ ,1:0 اممعورم3 

بملاعضدهة قمه عفدة فمه بممقامللتط؟ قمه غن5 بمتعمان! فم دماكتع" باعومة فمد جمم] ,وعامساة؟! لهم 


؟وابرفة لممطعنه عح مم1 ممه مم1 هذ لمقع دوم قم مغل عمد عومتصميس مد عنما أه وعتممرة عا[ 
لومم عط كه كممتائطدصة قمه معومط عط كامقندطا باعتنان: عممساععلم سمل متسيعوه نعط بلعتصعواة عمل 
وكصما8 عنى ون 4ذ غلم اممف عط معطلا بزلمة #عمساةمع طم عوومعفممط د وعدم متطائد3 ".عامتممهها 
اممموعمم معصسمعمة ممعتحانا بقتلددهذ هذ عومتعمد وأملاعزوآلا قمد متطاة3 نسل مد لعمممع عتم هذ تعمل 
عاعتنةلا برللممظ همه بمعفكم طاسمك 5ك #مسستموعل كامتط 5 بعاقة بزأعتمتة ع تمصي خنطا وتعدومملك ترلمه ع 
عامل مذ عمسعمة ومتوعمد لمفتمجة عجمط للسدطة عطد امود عط هذ فقيس عمه عا ,ودطمنة عط معتسمم 
ممه ستلفت] «دوفتيت عمعمات ,معط 0 عذلة عفبال مذ كط .كممكمع؟ ترأمطمب 10 تزمهسساميم تزامط معاي عه مع 
بدمتعمعهه معد د كه لعامعوعمم كذ عمتق مود م ,(479 .م ,10) "ولإمقددمم ملستعصة ع مودت ف همالا" جاممدم 
كذ عط ممعطن طندظ عه؟ معجمعا عط عممكعم بزأعيس تع سس طادعة وأعاعمب كط أن وسمم عط معدم ومتتماة 
كذ غط كذ كه عن ملعماط د هذ ازلفمة ترممصعع ومتةق6» عط وغ طع مهمومه متطلا»د3 بلعتممد امع ما فماعموية 
عمل فمتد كتط مذ عن امع فم عقآ" تمد اذ لطوسمط كمط ممسدرويعك عط ببرللقندع لاع ماف الممعمية د ومتفمعاتم 

.(96 بم :001 "كس مه؟ همفامماحة ومعاعصع عط أناوطة ومع فمهيه سنط فمسه؟ 1 صة ,لمعمية م ممعي 


ترق علمتمساءة! ومطعذ8 كه امعصممعنة ورثمماة بفمستمكء عمط كع سعتجعة كناهمسردممة عمه اهمها ئة كق 
".ع متمد قمه عدوا كلمتهما وعفساتتئة كسمتوناءج كنذ أفمة بطعسل عط مه علعمتقة معففتط د كه 4متصتعدمه ع0 
ما فم فمعسة" عمد أعدمم عط نمطا لعتممل همه بعال كتطا اكمتدية فعامعادمم ترنمدة1 رممكعرظ 1895 ونط هل 
صعب هذ ومطعنط عط" عمط كستماء عط طعسمطلة .”موف عط 6ه ممعسك لمطعتاطمع؟ظ. عط مه عمتلمة م عه 
اموعدم وعم أعبمه عط 106 بتمعدممهذ تعطاعومالة عن أمممف زتمما؟ ,(عمكعرظ 1895) "ممسعلامعع م اعمز 
هذ طعتطه عودعللمك د بتعقف تعمد ومممموسعيدف مه ممتمة جمد ها عه عللمك ععنه أمظ وارفعماة 


محالت ,المععنامصة 4 مذ بتعصدوط معمطة بعاعمهن واملسوط عطق1 .كاءدمم ععنها مذ باللقعمهمم_ 
-طعتط عطا عامصهممم ما رمه عم ملمذ معصرم بعلل همات كنسمآ ,تعطاممة اعنتعتجا/ا بعمعط” 
:01 ممتتدمم مه برعممد 106 سغط برقم ما جعاكلة كت ومتفصيهمم مز كلع دميو عط لمق 


مطللا” تعتاعت ةلا له ممممع عط علتات #متدكمة عط برط هن لعماعام كذ عط ,كلعفستط محمة 
مما ممعصاتمل ع1 7عمماعم امعتسمجم م معمن لهذ عذ تقلا مقيم عفد عط عط م ومطاكت 
عط كه بزاعتمع قم بعمتطء قفص بكمعماععييى لله كود عامها عتط بعينم 2 6ه انان عدوت 4 
مفلة ممه طلمعة واومطعاط عط تعاقة عاتمسعء واسمطهمنامه1 عا( .(135 .م :51 “مذ 
(206 بم :51 "لعمعا عط امه ونه معممودكتة طعتط» 6ه ,كتلس حنط هط عط تفص عل 


مه متنعدده عفميد براعيمعطاعة عز,"لمهمعجة عمد ومطعنظ مآ" بأعدمم عط 66 
مم عذ غلا بقمللابجعط رلا" عدلة له مععة 15 مسعلد«نطسه عذ “ممصملا عمدظ حر" اعطما عط عم 
تمعلء اذ كذ عمط بممناوعممة معط 166 عماعتدالا ومترمسععل برط ومطعتا عا مهمعد عن برذ 
رممموفدم من قمة متطائيس5 طاد ممعتمنا تغط معففتط وستجمط 406 برالتيي 0 
عمط عتمومة ترلمعمااط كذ غ1 مل ما عمط عله تماد عمل عط ببواتصييع م عذا ما عمط لكوي 
طا» ماله عبها معط هذ #اتعمممة معطا مد #معلمتطسة عط ما عوك عمط عممممة 
تعصمع خنطا اه عمط تغط يمكيه! عمد ممثاف جممه" اومطعاط عطا أه موتاوع عمل بعل 
لللممة ,(197 بع ج01 "7ممسعمني هذ يعتمت لمعيه عن لمجم ومتلم نومت 
عمط محمع ما تعقمة هذ ومطفتط عط تعمس ما لعممه؟ كذ عجاء ,عتتمعفوعل وامتطان:5 7عالة 
ممه لقعثوترطام عحمج 1 بمعناميم نمل 166 معملمنا له تممص لوه ]" تفلت مامت عع 
موسر لإفممط فمه وماامم راعسعمنت هذ امعسعتلعمم رمقل ©.(191 م :01 “عنس نامو 
عط رذ للممسفعة هذ عجطء معجان تمتوموم8 متممعروعط هز عكاتراعفلة معتا! طاتم ععمل عط 
بعلا متسمة كذ مان بعفسط طته قم مهمه معط بوكمدس ما لموممعة عجهط للدمه دناب ,وار ١‏ 
٠!‏ امممهعمم كز على نمطا همتدمععمم ترط صنط لمطعتي عمط مظن امع عط تعمد وأ 
عا بلع معدم كذ برتعماط كد عدك كد انان بعلتعمل ما تعفمعم عطا 106 1616 قل )مم 6ه لمعميم كذ ووذ 
نميه لموه! ملتعانه عامدط عط هذ مععمف علهملع ‏ تزللعمط كذ معطا" تباعموموع؟ للموترعة. 
.(عممعدم 1895) “م٠‏ مز ود لمفمعاها عفاد امنا 


دم عاعمط معدم متطاة:د5 معط رمز كه ععنك عنعتط قا نمطا هذ لله كه بزمدمة ممم الغري مم 
فقط تتتووعل تعاقة روز معللبة" تعصة لممدمة عط 5ك معط ما عومتههم دععموممم مه موأل 
كذ طلمعة تغط طهنم1 .(213 بع :11) "قمع كوه ماعنالا بزلعمسة مما اتمغط للعمتدتمتعيه مه ل 
-كعنه عتهيدت طلاد اع«مم نط فص م أمماءموسة اذ معو فسز ترتعما؟ ,لماع ممعم مما قمة لاكتعمد_. 

وميه عامدط عط أه تفاصوفك كما عط تمتقم بروجمط د بعهده! مم كذ نط 6 عومتصمم ممرزوعمة لا 


-تقعصت عط صمة مسساءة عنط ده كفم فطع منطة»5 عطنا .(19-20 .مم ,عقنة) ومناعة؛ "عملتاءية دوا" 


إثنان فوق برج رواية هاردي اللورنسية عبدالعزيز محمد بؤليلة. 


عظة طهنامط برلاممءقتموفه عي قمط لمستلمعةة فقط عط معطت نوها عطا عق #دهو هسه 1862 هذ دمقدمة مز 
:عمقل معط هذ ترلمه مدر 


فده فعاجيفه وللصتوهم فصط عط مهما 134 موعت فمفمز جه «مم جهط له فمنفتصفع عب عدا بععاا 
فزوج مذ مم نمم مذ مصوم عل إت تصطا كه عه مصصمط دعن فصا مدل محوقت عملا 6ز فط لامر 
05 ااانا لممتهانت عط )م ليحت بنط بممزهط لم امطوو نز «ماامعة مقا 


طلقم بو 


قهة متعلهاومه /ه اع مد كه معدو كز بلمععوعيو عم فلنامطة اذ ,عناعةا/] تممص ما عله لقم وامتطاتيوع 
متهم عط سد سناعتد م كه فعترسعممم معمط عمط عطو مسمعهة عتل 16 كمد عتاعة«آا يمت عفدم 6ه امه ,لزاتاك 
---بب_ب_-_ 1 1 111 711 ا 000 
عمط عه ممسمعمة ,زللمعتممم خط بزاسوتطسة لمعميد أن للممه لمممتامع يوم مقا هذ لمتممكمة هذ مير 
عط له قلنهئنا) بممتعجمم قمة ممعم أن كمدتامص ومتعتائمف معط معميسعط ومتامالعممعمة ‏ للعبمتامق 
طوس اذ موسمطلم (خممامس عنعمومه بعط همتلممم, بعاد فعللفا “ومسلة هذ #«مظ ينم 77:6 06 قمه. 
عقتس مم مذ عط بوممتوعل فمد كمدتااطسة طعقاعة وامتشاس3 برط لمسف هذ طلمعة وأعنامل/! لمطا تممومة 
مكنا ما تعلمه مذ مه بزاتلاطتعمموقمء اه انه ومطفاط عط لعتصميم برلتطواء عطة معطن كدب على عمط بوالتتق 
اع عمة الممدتادع دهم عط هذ عثير 


هذ 0ملعمممية بالمتممع عط بلع-مم #مزفس ه مم15 م جيه 156 ومتطميم هذ لعمعميد عدم لتك سما ك1 
هذ ملاعةنالا نعط و#طتمع دعل بعمصبك ممسع دم عط بعناعتوزلا )0 امعسامعن كط هذ كسنة كتط اناه متروعفت 
-تصلة عنوتم قمة بكتمعامصيف لمعتومام روم بومتاعة أه بولتعمعلها معط بتعتعدممط عتممعط عمد وابر لمم 
ما لمعوية فلامطة عاء عمط ومتعفوهيد امه عذ غ1 “بومشتمع #الفوعووسة مه عغط وعطمد بوترمد عطو يمول 
لإاعمال! ,عمنامماعدمت نرفما ,عفخكات” تمعصوه وابرقعمة؟ أن ختعاطمه عط وممرسة بع وععمام من ,عممع سما 
عط كه عمط ع "."تعلمدة؟ عتمسيم مك السسعوعممم اغب بعتمدمتتفمم ,عتتمعماوتية لله بكدع7 مه مق 
للدهة؟ ممم عط ما كاعدصعط معنممم بممعطعفم8 عب3 عملا ,مماعتنةلا بلعمعم مم كذ مجتصتممة؟ 6ه ممتاففيرو 
جدمة مام معلما هذ عسنا هذ عممع تل عط كذ اأتملنه تامهم #ممعو«هآ 206 كذ عتممم صمطا برتعما؟ 06 عتم 
مهما عط كذ غذ بعناعتد لا ممل لعتمرعممس زللقسعة ععميم كذ متمممه طهدمطالق .ممتتمم لي 
عتط #بمتطعة متشتد5 وماغط مفلة عط وتطعمدتماءع عنمل عط هذ عام عممستممل عط وترمام ترلمه 


المساعملاع اس معط 106 فممبدعة م هه للد ممع معط 6ه طمسسفه. 
قمة ووتطعممتتمك؟ ممصسط هذ قكبعتطعة ترلتجفع امم كذ كدعم عومج #مسسعءة لدع عطا اه عتل اكد 
.لماعمج من مما ممق 


جلو الإنسانية. 


ممم امم ععمل رمماعتة” تعمتفى بعطاممة كامعههسة تإفعمة1 ببعملتصمعا؟ عممعمواظ ما 


اعلهدهتعممم ب«عجع عط فمعة كدبد © بزفمآ معطا» وومطت! نامو 6ه قطناطه]' معفم 
مود لس سسا د 0 يا 


لاف اسعمنسع" تعموم0 لمسلع م معنا د ها زالعتمدمة وومطيعم ,ل 
+ معنا عا ا موعطتة «: "مض ددص 1 وق لمعلوات مور ل ك0 0102 10 
اذ عتهموجده ما و 


تلقو ونا بعد» ب يسو سد و 


3261 بوم ,1987 بمعلاناطعماة 


جعأء؟ بالامس عمسا عط بعممججها مه بإثعما! اه عمممسالما هذا عمط انسمل رفجه/! تصصمة1 إن رسك 114 الوسمطالق 
مام اه #طسيه هذ ممادمعط ذا إن مرصمد عظا ع6دقادميم تإلمت مذ :سد منظا ها م1 4 مه 106 ما 


عامما معممعة لها ,هه لمعتقه عدن إلعماة بعل عط أه تمعدمة عط هذ سف لممتمومدمة من تمس اذ بلإلعماة ما مومصلدة صل 
ود لقع سنا مقس لزاه معلايت متم صد! لمجامممر مز وس وطدمووه عط ععممط قمدرها قلمه كانسنا عاذ ما لعجمة ملل 
١‏ عامه مجلة مم5 #صصوة0 عله ملسل ومتطمتااام عله معدم م وصجم للم لعجمه عط 


,(1986 ,امدجسم ييمنطمناطدة_ ممسنط/! هل سا0 وملعابما:7 ]0 تدمص ل بعمماد »| لاجمل مصصمنة1 باعناهل عامسو 
مهنا مه كانس لممتمرطم عط طاات #متسماعيه! لممصظسة مه قوت علطا مأ جمعتع لاي مم و مم1" تومناكه امامل 130 ب 
اتميعة عذا ملعمقها سمت د عد بذ م فدمويع ما مامص عذ بإفصماة جعجما #عقات مد كز عطة مسععمة ووسقمم ... مول 

لمارا عمط معدم عومد ممممعوية وامتطااموق 


هملة #أمو0ت ردصا ن'رما صمي رفصا ها :68-69 بوم ,(1989 بمملازسعمال! تومشهم) عممجظ مذ فح وحم بنطو8! 8 7 
١697م‏ ملع) لمشمم كلم لاعتصنط ومتطفدت بموعمط عط وعمد مد معام مواد م ومعمي 


#اصمة ذا دص مجم ممتسساممع ييف مد مصمث بمسسجية مممانت بوبمانجساقدهة! 134 ملساعوز مولة لدو 1 يمال 
عتساتاة #معفلة مجلة جاعبمم عممطا عط ,عمعمة خسوا عط 6 ممفاظلد ها جسم[ م مه 16 فيعد عنما تارماء ص رفصا طائع 
مقع بحم تسد وها ممععيعط تموود والعممقصس مذ مصد0 بعتممه0 فده موعادال متنا جمماضتيم جره ممق 

2 دما ع مصا» بعصومطعامة!! عمانة لماوز عل لصد بجمتجسم عقر وممام بجمامتا؟ سمل لم 


“واللسيط ا« لقم" تنعط +بمتطعد و3 اعم ممصت مد عجر نعط وملام #مممهما بوصدلا امد وال علا 
أ وموم ها عمد ممتادعمضمك عد عومتصمية الالمتمصه ع هذ تعطاعهما عردم ترمظ عتولعن (لتصلد لبصت رقم )م 
:13 فمه حصطمة ال عقت بأممذ! مود" جعطه فحت ف#امتاضيو ونا بفمعمنامموا :لا حاحعصام ببرعدصا رمام صمت 

هل عناءهما! لممنوماص كوو" :رفجما! تصوصة7 بمصصدة رممعدمة .457-515 .وم ,(1968 بمممسعمامة! :ومقمم. 

اهأ عتهممت قد جملاع! زلمه دعصف أعممجدم فص ولرلصماة )م مط ممجملاءة ,163-64 .وم ,1981 بممالفد مما 

صنت قم توقمنا معجها إ#ممصص د عنام بولا عت جعاما زمار مون 


,(1881 عمط - بونل) 101 اناا يعمو( «مفمما فمنمصعسااة "كماع ة اع الا ع1 )0 امسصظ م1" اه ممندت؟ المتعد عط هل 
عصفة مط كم) ممصمعة جراعم6ل ممطمد ع1 ومنت قاعممه عاذ لبج مومتصمه عبطا 4ه مدعدا مذ ومعنه فكلة إفعماة ,481 بم 
لاعف ها "عمدت عط عد اندجو ما برقم اهدصق فعسم تممااه مد متعم مذ سدمد8 متعتماط جمدم (ااعوة قديو 
مناه عن فمدم! د )0 معد مكايا للد عط نا2؟ رصق ومتعمم وثرهل عصمية مه وس هأ التعمعماد عط مه مماعمسز لعراعتمس 
مم ابن محمد ات عومتمفت لموما ل صصق ما ولعت م كدي اذ لآ لإومموعدمة مصدعة )من لك ,لدم ومول جمد لرسمدم مو قم 
/ ب"مممامقه عه 


م معط جز ايسنلاف جم د برلاعتمع مت عامط ممسسعم 8" عفدب مه بعمسيجدها برذ قاط ملق عم دمل مه دوعا 
.لت ,1936 بعممها 01 و وعووة سسمصطعدة 134 اعدصام ,"دما" هه ترمعت عن عم3 .“مداص مز 
151-56 بوم ب(1936 بمممسع داه 1 :مهم المموجاعدانا .0 


.135-36 .وم ,(1982 مجعالتسعما! نومفمما عاءدما! معدها رطعم تصومة1 برفمملة فمعماوعا 106 ,عار 


:مالاب كملاع ممم رمدم عط ,(1883 وممدمدل 16) #تممد6 بعسعا 3 عا ها 131-32 بور (1982). 

م ممء رفمطرسة صمث عاطمنا مدعا مذعكقه ب عا اللممطة ومساتموقة لمعتاسمتتماعمة هه تزان ,عوميدوه 06 

رمد مد بال مضل مموتع اعمط نه مقع اوعس به عمط منص واإقصمة؟ عالط بط تقدعق موت تعنمطا برمتصعيوم أ 
"لطعم مذ به فمصته لمعم عدمتتصدع قد فمتفدطع هعد ومعامميي متقممة هل 


ممع مذ بعاطمممة معان ممتاسسف عضيف مث معتومة #ممعجهما ,212 بع ,(1967 بمتمهميم). 
يصوره لمتصمج عذة اس مذ مذ قمنة جمد م فممموويه عدب | :عاطمورت رفم ما متعمس مط 0 ا 
“لامدره مه #منامم وممسات ملعتا د ممه 1 لهت لعقة وجهط ما ددهم عدي 1 


ممصمما! اه ,| 6( لصووية وعدا مصوصة1 جمج10 همه مم7 هذ امعطم عط عد لماسعرسامعوءظ عد7 . 
م 19820 بمملانسعماية 


0 امسق بل بمموجمها 11ح ل وبميه! سممسانعه" 134 تعتمصا! بوفجها! مصجمة1 | وفسعة 304 
.435 م ,(1936 بمعمسعماعةة 


امسنال! قمه شمر امسطنة هذه ,1840-1892 0-4 بادلا وفجمل! عصوصةة إ ومنصا امعملام 1 
.كمه بوم ,(1978 ,تمعد #مشس مات 106 


.114 .م .(1977 ,لسو لموع! فمد عوفعندمة تومفومة) زفجه!! مم13 
.110 .م (0918) م00 بادلا عنمل 


4 فاتحة المتعة 
فعالية القراءة والكتابة 


الكتابة. ولقد نعلم أن هاتين الضماليتين وجهان لفمل واحد. فالقراءة لا تنفك تدور .بذ ظلك ' 
202 ولكن بطريقة أخرى. والكتابة لااتنفك بدورها تدور ‏ ظلك القراءة؛ بل هي قراءة ولكن. 
0 وإذا كانت كل فمالية من هاتين الفمّاليتين ترتبط بالأخرى. وتقولها؛ أو تفصع عن 
5 مستلزمات هذا الارتباط أن يصار إلى مضاعفة القراءة والكتابة؛ وذلك تحقيقًا للفمّالية. 
من هذين الفملين. فإذا حدث ذلك. وصار الفمل مضاعمًا بالفمل الآخر. فيمكن عندئذ 
ففل واحد هو فمل المتمة. وإذ ذاك يكون تقديم الواحد منهما على الآخر. هو مقصد 
مما وغايتها. وبهذا تتمثل صورة الفقالية الأولى ب فمل موحد قوامه «القراءة - 
ثانية يذ فعل موحد آخر قوامه «الكتابة - القراءة. 


القراءة» لا تستطيع بدورها أن تنفصل عن الأخرى. وإلا يكن ذلك. فإن العمل الاي 
ن يكو ما به يولد آخر. فالإبداعات الجديدة إنما مي جديدة بإبداعاتها السابقة 
نولم :تلد بعد. وما كان ذلك كذلك. إلا لأن الكتابة كلها قراءة بذ نصوص؛ وأن/ 
فإنه ما من شيء ذ الكتابة إلا والقراءة تقوله. وما من شيء يذ القراءة إلا 
أن يكون كل مكتوب هو كتابة ثانية بحدث القراءة فيه. وأن يكون كل مقروء هلا 


التي نمارسها هي فمالية «القراءة - الكتابة», وإما أن تكون 
٠‏ ولكن مع هذا. يجب أن نلاحظ أمرين: - 
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١‏ - إن هاتين الفماليتين لاتحدثان من خلال زمن تماقبي. ذلك لأنهما آنيتان ومتداخلتان ‏ الوقت نفسه تداخلاً سببيًا 
وتكوينيًا. فالأولى منهما تحدث بسبب الأخرىء وتصير بها إلى وجودها بآن 2 الوقت الذي تكون فيه الأولى قد 
حدثت بسبب الثانية وصارت بها إلى وجودها أِضًا. وإذا تأملنا لم كان هنذاء فسنجد لأنهما بمنزلة الشيء الذي 
يدور على نفسه. 

١‏ - إن هاتين الفماليتين تحلان محل ثنائية سوسير المعروفة «لغة / كلام»: فالواحده منهما؛ عند الممارسة. تأخذ موقع 
«اللغةء. أي النظام. وتأخذ الثانية موقع «الكلام». أي الانجاز. وإن أمرًا كهذا؛ ليجمل الانتاج النصي < الأدب 
خصوصًا. والخطاب عمومًا. يقع من حدوثه موقمًا آخر غير موقع الحدوث الذي يقوم افتراضًا على ثنائية «اللفة 
/ الكلام؛ . كما يتطلب أدوات غير تلك الأدوات التي تستعمل عادة ا لسائيات الجفلة. 

ولكي لاندخل بذ تفاصيل تميز بين الحدثين؛ حيث المقام لايتسع هناء ستقف بإيجاز على ملم واجد يتصل بمنطق 
التصورين وفلسفته. 

إذا أخذنا الثنائية التي تم اقتراحها. ضنجد أن الإنسان يبدوفيها «قارنًا - كاتباء أو«كاتبًا -.قارئاء. على أنه يبدو 
.# ثناثية سوسير «متكلماء والفرق بين الثناثيتين هو فرق الفلسفة القائمة خلفهما. فضوسير يستند ب العمق إلى 
متصور لاهوتي عن المتكلم: يستوي فيه الخالق والمخلوق على الصميد النظري. فالمتكلم عنده: أي بحسب الناتج المنطقي 
الثناثيته يجب أن يكون كائثا أعلى. وفردا؛ ومتوحدً) ذانًا مع نظامه وأداثه يذ الوقت نفسه. وهو يصتع داله ويملاً 

مدلوله.وهو يتعاقب بذ الزمان حضورًا من غير انقطاع؛ فلآ يغيب فيه عما يقول؛ ولا يقول فيفصله الزمان عما يقول. 

ولذا كان كلامه تامًا ب حضوره. وحضوره تاس يذ كلامه 0. 
أما إذا عدنا إلى ثنائية «القراءة - الكتابةء و«الكتاية - القراءة». ضينج د أنها تستند إلى متصور آخر. لا يمارس فيه 

الكائن الكلام أي الغمل الأول والأصل؛ ولكن القراءة. ولذا فهو يستنسغ, أي يمارس ضملً ثانا هو الكتابة. وإنه إذ يفمل 

اذلك؛ يضاعف نقصه كلامًا. وحضوره غيابًا. 

وإذا كان هذا هكذا: فإئنا نفهم ماذ! تكون الكتابة على الدوام كتابة ثانية: سواء مثل هذه الكتابة نص الممل الأدبي. 

نفسه. أم مثلها نص كتب على نص العمل الأدبي: أم مثلتها لسائيات النص الدارسة لنص العمل الأدبي. 

ولقد رأينا ب فاتحة المتمة أن نفك وثاق هذه الثنائية (القراءة - الكتابة) ؛ لثقف على «القراءة» بوصفها فمّالية تنتج 
المكتوب. وعلي ٠‏ الكتابة» بوصفها ضالية تنتج «الشراءة» وتتجاوز بها نفسها وما كان ذلك إلا لأن ثمة حاجة لسبر معريخ 
تدعو إليه ضرورات الإبداع من حيث هو كينونة لغوية لا تتوقف عن أن تصير؛ ومن حيث هو وجود كتابي لا يكف عن 

الولادة بذ كتابات أخرى كثيرة لا تتناهي. 

-١‏ ففالية القراءة: 

- مشروع حضاري: 

١‏ - إن الإبداع مشروع حضاري ولا يمكن لهذا المشروع أن يتم مالم تكن المكونات الجضازية هي صائمة المكونات الفنية. 

المستخدمة فيه. وما نقصده بالمكونات الحضارية: 


أ -تلك العلاقات التي تربط بين المجتمع من جهة أولى. ومجموع الأفكار والمعتقدات, والتصورات من جهة أخرى, 


بحيث إذا نظرنا إلى المجتمع أدركنا هوية القيم التي ينتمي إليهاء وإذا نظرنا إلى القيم أدركنا/ 
الذي يتمثلها. ولقد رصد الشهر ستاني هذه العلاقة ب المجتمع العربي الإسلامي قديمًا. فقا 
وجل أسس دينه على مثال خلقه ليُنتدل بخلقه علي دينه. وبدينه على خلقه» "". 
بها تتنقل الأفكار من مجردها إلى صيفتها؛ والمعتقدات من غيابها إلى حض 
تخيلها إلى تمثيلها. وهي يذ الحاجة إليها ما قاله القزالي عنها: ولا متكلم إلا وهو, 
لتعريف ما يذ ضميرمه . 
ولأن الأدب إبداع فني» فإنه يقوم على مكوناته. ولذا؛ فهو باللفة يصير نظامًا: يقف من خا 
ينطق بإسمها ويحمل خصوضيتها: 
ويقول آخر إن الأدب بنية بين بنيتين: بنية المجتمع الذي نشأ فيه؛ وينية اللفة التي كب بها. و 
ذلك. يمثل بنية مستقلة؛ يظل أحد عناصرها غائبًاء وناقصًاء وشاردًا إلى أن تضمه القراءة 
العنصر هو القراءة نقسها. 
؟ - الحضارة وجود يستمر حضورا ليس بما تكون فقط. ولكن بما تعبر أيضًا. وهي لأنها كذلك. 
أ - تخلق قوانين تطور المجتمع لتضمن بها نشوء علاقات إبداعية بين مكوناتها. 
ب- تؤسس بهذه القوانين دوم لكل مشاريمهاء إمكان التحقق والتجاوز» والانجاز وا! 
الاجتماعي الذي تحدثه. 
"ويظههر لنا من هذا أن التطور الاجتماعي لا يتم إلا ضمن المكونات الحضارية؛ كما يظهر أن املأ 
اتثم, تحققًا وتجاوذًا. وانجازًا وتفيرً؟. إلا ضمن التطور الاجتماعي: 
أ .ونا كان الأدب مشرومًا حضاريًا كما أسلفنا. فقد ظهر ضمن الدراسات الأدبية مرافقًا لحركة ١‏ 
1 وملازمًا لها. يتأثر بها حيثا. ويؤثر فيها حيثا آخر. وما كان ذلك ليكون لولم يكن الأدب. من 
5 حاجتين: 
:0 - رهن حاجته؛ هو. إلى الإنسان ليدل به على الحضارة التي أفرزته. 
0١١‏ "!7 # “ورهن حاجة الإنسان ليستدل به الكشف عن ذاته. 
وإذا كانت القراءة هي وسيط الإبداع إلى الإنسان. فقد كانت هي أيضًا وسيط الإنسان إلى الإبداع. ولقد 
أنها يذ توسطها ليست لحظة عابرة بين هذا وذاك. بل هي لحظة حدوث دائم تجمل الإبداع والإنسان 
الحضارة تعددا وانفتاحًا: واتساعًا وارتحالاً. 
القارىء والنص ٠‏ 
-١‏ إن العلاقة بين القارىء والنص علاقة جدلية. تستدعي من كل واحد منهما طرحه ثم تنفلق عليه؛ فيكون حض 
فيها حتمًا لا ينقضي؛ ويكون وجودهما بقاء لا يتناهي. وهي, لأنها ملزمة علي هذه الصورة؛ ذات طبيعة. 


الحدوثه وميلاده. وممزق لآناياته وتحبينه. إنه الزمان الذي يمتد فلا ينتهي إلى أجل مسمي. ولن 
مأخوذه به. ومقاضاة بحسبه. ولعله من أجل هذا كان للزمن الفيزيائي مضارفًا: وللزمن التواصلل 
يجريان ب الوقت والآن. ويخضمان للتزمين. وهذا يجري بامتداده يذ الزمن المتمالي الذي : 
وإذ كانت القراءة حدثًا يتم 2 الزمان. فإنها أيضًا حدث يتم حدوكًا ب اللكان. ومكانها ن 
المجتمع وحضارته نصوصًا لاحصر لها. أي أمكنة لاتنتهي عد ؛ ولا تتعين جد ومن هنا. 
الايكف انتثارا. ولايتوقف انتشارا. ولا ينقطع مرورًا. فهو مكان كل الأمكنة. 


من القديم حضورًا بذ ذاكرة الحديث. ويقذف به إلى المستقبل حداثة تصير فيه الحضارة. 
ليكون وجودا مستمرا يشهد عليه قارىء دائم تحركه لذة لا تنتهي وما كان للقراءة أن تكون: 
معلق. يبحث عن دواعيه. ولا يستطيع أن يجدها إلا بذ ارتباطه واقترانه بحدث آخر. 
بالنص. ولذا كانت القراءة قراءة لنص وكتابة لهذا النص 2 الوقت نفسه. 
"- لقد تكلمنا منذ بداية هذه الفقرة عن جدلية الملاقة بين القارىء والنص ويمكننا الآن أن: 
النصل إلى تحديد ما هيتها: 
إنها علاقة تفاعل وتحول؛ ومنافضة واشتراك. واتفاق وتضاد؛ «تبعث الجسدء وتولد اللذةه ١‏ 
والنص مما كل مذهب. وتيسرهما لما خلقا له من المتمة.والحرية؛ والانمتاق. 

يبرسم هذا الوصف صورة للعلاقة من خلال الوظيفة التي تقوم بها بين القارىء والنص. ذا 
وظيفة بحد ذاتها. ونا كانت العلاقة وظيفة, فإن النص لايستطيع أن يجد تبريره؛ أي منطق حدوثه/ 
بها. ولذاء فهو يشف عنها بذ إنجاز لغوي؛ تصير القراءة فيه قملاً لسانيًا لفاعلين هما: النص والقار 
ونريد أن نتكلم هنا عن صفتة هو أيضًا - فهوفاعل. حبي؛ مفلق؛ لا يكاد يبين. أما القارىء - وهذه صفتا 
نشاط فحولي يستولي على المكتوب. يفضه ويهتك حجاب حيائه. يجوبه ويثقب أسوار انفلاقه. يحفزه بذ 
شهؤة تجمل النص يقول قولاً لا يصح إلا صحيحه؛ ولايجوز إلا جوازه: وغيرة عليه مما ليس فيه ولا مثه, 
إلى مكنونه ليكون مرجع ذاته لا انمكاسًا لغيره. ويمنع عنه حتى كاتبه. وبذلك يصير مستقلاً لايتحكم فيه 
4- النص مضفة والقارىء يخلقها من بعد خلق خلقًا آخر. وماكان ليتأتى له ذلك لولا أن النص ب حياثه وان 
مفردًا متعدذًا: 


أ- فهومغرد لأنه بنية سطحية؛ يقيمها نظام صوتي به يفصح النص عن نفسه. ونظام نحوي تركيبي به. 
المكتوب عن نموذج وجوده ب نص. 

ب- وهو متعدد. لأنه أيضًا بنية عميقة. يقيمها نظام دلالي. يرسمها المحتمل والممكن؛ ويسمح بتأويلها. 
صياغتها. 
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.وبما أن النص ليس مضغة مجردة وإنما هو مضفغة لغوية, فلا بد أن يكون صورة لها من غير مناص؛ فهي تنعكس 
فيه وهو يرتسم بهاء وهي تنتظم به أداء وهو ينتمي بها إلى صيرورته. ولذاء فهو يكون علي ماهي عليه تكون: ألا وان 

اللغة بخ نظام بناها انفراد وتداخل. ثابت ومتحول. مستقر ومتقير» مقيم ومهاجر. حاضر وغائب. معلوم ومجهول. 

تراث لا يبلى. وجديد لا ينتهي. وهي, كما يصفها تشومسكي نشاط خلاق يقوم على مجموعة من القواعد الثابتة 

والمجدودة المدد. والقادرة علي توليد جمل لانهاثية وغير محدودة العدد. 
لقد جرى الكلام هنا عن النص من حيث هولفة. ومادام الكلام على هنذا جرى. فإن القارىء به أولى: لأنه هو أيضًا 

كائن لغوى بالدرجة الأولى. 
وبما أنه كذلك؛ فهو يأتي النص؛ يلجه؛ لا يبتفي إليه الوسيلة: ولا يتطلب فيه الشفاعة. وكيف. وهما يشتركان مما 

فيما خلقا منه وله فهو من بابه هذاء أي من باب اللغة يكون دخوله إلى بنيته. فيحرك قواعده الثابتة علي وجهها 

الخلاق. ويفجر لفته (النص) بما هي له ومشتركة ممه يذ كينونته. فإذا بالبنية, قوقيها وتحتيهاء تصير بني متعددة. 

تقذف بنفسها على المكتوب فيتعدد قراءة بعد اتغراد ويتداخل نصوضًا بعد توحد» ويصبح الثابت فيه متحولاً: والمستقر 

متغيرًا. والمقيم مهاجرا. والغائب حاضرً؛ والمجهول معلوسًا. والتراث حداثة. ويستدعي نظامه حينثذ أشكالاً متعددة 

اللقراءة؛ تقوم من خلفها أشكال لنظم دلالية يظهر فيها القارىء والنض منتجان وحيد ان للمكتوب. 

- المكتوب واللغة والقارىء. 
اتسنتطيع أن نقف على أمرين هما - 2 رأينا - من خصائص المكتوب واللفة. وتفاعل القارىء معهما: 

-١‏ إن المكتوب بناء لغوي يخبر عن ذاته. ويستدعي شهوده ليروي نقسه على ألسنتهم. ولقد تكون جاجته إلى ذلك هي 
جاجة فاعل أحدث حدئًا فهو يتطلب وجود أمناء يشهدون على سياقاته وملابساته. ولكي يكون هذا الأمر ميسورًا, 
يعمد النصن إلى استراتهجيات اللفة ونظمها: فيحيل مافيه من شخصيات. وأماكن. وأزمان. وأحلام؛ وأحداك إلى 
آخره؛ إلى كاثنات لفوية أو كلامية. حسب تعبير لاكان. 


والقارىء -شاهد السياق هنا - إذ يتعامل مع النص من خلال كينونته اللفوية؛ يرى فيه ميدانًا لنظم ثقافية, 
وسياسية. واقتصادية. واجتماعية وتاريخية وعلمية. وظسفية ودينية متداخلة. فيقرؤها على أنها وقائع نصية مرجمها 
لغة مبنية تعطيها معانيها الخاصة داخل النص وليس خارجه. ويجعلها جزءً! من إمكان كتابي لا يتناهي؛ فالشمس 
والقمر والكواكب. والنجوم ليست أشياء فلكيه © السماء. ولكنها الدفء؛ والأنيس. والرفيق. والاقتصاد ليس علم 
سياسة ا مال والتجارة؛ ولكنه الغني والفقر. والسعادة والشقاء. والفلسفة ليست أرسطو ولا هيغل. ولكنها نظرة الفلاح 
وعبارة بائع الخضروات المتجول. وعلم الاجتماع ليس قوانين نشوء المجتمع وتطوره. ولكنه جملة الأحاسيس والمشاعر. 
والسياسة ليست علم أصول الحكم. ولكنها الدهاء. والمكر. وعدم البراءة. وكذلك العلم بصورة عامة. فقد تحدث بارت 
عن علاقته بالأدب فقال: «ثمة سمة توحد بين العلم والآدب. ولكن هذه السمة تميز بينهما أيضًا بشكل أكثر تأكيدا من 
أي فارق آخر: العلم والأدب. كلاهما خطاب (وهذا ما تعبر عنه فكرة العقل القديم)؛ ولكن اللغة إذ تكون الواحد 
والآخر. العلم والأدب. فإنها لا تنهض بهماء أو إذا كنا نفضل: فإنها لا تقصح عنهما بالطريقة نفسهاء". 


إن اعتماد النص على استراتيجيات اللغة ونظمها ب تحويل ما يتضمن إلى كائنات كلامية؛ وقراءة القارىء 


يأخذ مصداقيته من مرجعية تقع خارجه. 
إن الوقوف على هذا الأمر يعني تحرر المكتوب من كل سلطة خارجة عنه؛ تزيد أن تمارس الإء 
سلطة الكاتب. وسلطة السلطة؛ وسلطة الإيديولوجيا. وسلطة الملم. كما يعنى أن المكتوب من 
كتابته. وفاعل يبرز ذاته وضق مقتضيات سياقية يخلقها. وأن كل ما يأتي بمده. إنما هى مفاعيل' 
الجنس أو ذاك. ويسجلها فيه. ولذا كان الملم بالمكتوب هو علم بمواقمه يذ النفس أولاً: ثم هو: 
ثانيًا. ولولا القراءة لمواقع المكتوب ب النفس, لما استنسخ كاتب من مكتوبة شيئا. 
اوإزاء هذاء فقد صار من غير الممكن. بمد أن دخلت اللسانيات ميدان الدرس الأدبي. أن نرى| 
علل تفسر المكتوب وتقول سبب وجوده. وذلك كما يفعل التفسيرالسلطوي؛ والنفسي الإسقاطي» 
والإيديولوجي. فالنص بي انبنائه يجملها مملولة لملل أخرى بيتدعها ويكشف نظامه عنها؛ بيثما. 
,«لغة تبنى نفسهاء. وتتخذ من القارىء شاهد عليها: 
" - وأما الأمرالثاني. فمداره توضيح الأول ولقد نرى. بيانًا ما أتينا على ذكره. أثنا نستطليع أن 
١‏ أ- إن حرية النص ‏ بناء نفسه ملازمة لحرية القارىء هذ انتاج ما يرصد. وذلك لأ 
المرصودة ويمددها ". تمامًا مثلما ينتج النص ي بناثه لنفسه الكمّ الذي يستنفره و 
أي للخروج من فرديته إلى تعدده. ومن أحاديته إلى دخوله بذ كل صورة. 
وتميز المكتوب بهذه الخصوصية؛ أي تحرره من كل السلطات؛ هي الثي تجفله متمرذا. 
وخارجًا على المزاج نقديًا. وغير ملتزم بجنسه أدييًا. كما تجمله محطمًا لكل معيار. 
عليه؛ برئيًا من كل تصنيف وقد صوره رولان بارت فقال: «إنه روائي من غير رواية. وشعر 
ودراسة من غير مبحث. وانتاج من غير منتوج؛ وتركيب من غير بناءء!'". 
.وما كان ذلك ليكون لو لم يكن النص رابطًا بين عناصر شديدة يذ اختلافها. شديدة بإ تنافره 
تمائئها. بعيدة ب تجانسها. مفاجئة بذ وجودها فيه. مفاجئة ب ركونها إليه. ولذاء كان النص بنا 
يمعناه. وإذا كان هو كذلك. فإن هذا يقود. كما يرى ويلفقانغ آيزر. إلى تفيير «الزوج التصوديا 
المعنى ليصبح «التأثير/ التلقي»!"". 


فهو القراءة. و «القراءة - كما يقول رولان بارت - عمل لغوي. إقرأً. هو إيجاد المعاني. 
سنيتها. ولكن هذه المعاني إنما هي ذاهبة إلى أسماء أخرى. والأسماء تقلب. تجتمع. وا. 
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يتلاب صمي ة من تديب: آمطلن أسماء: أسمي. ثم سمي تاتزق حكذا يمني النيس: إثةَحيَةنّ الصتيرورة, 
واقتراب لا يضنى: وعمل مكني 77 

إن تصوير النص على أنه «ضعل لساني» و «عمل لفوى». ليجعل النص يميش صراعًا داميًا ب لفته ذاتها بين دلالة 
القصد وصيرورة المعنى. وبين كونه قولاً وكونه تأثيرا. وبين مدئوله الذي يرتبط وجوذ! بإرادة خارج اللغة وداله الفيور 
الذي يأبى أن ينصاع لغير إرادته الذاتية فوق إنشاءَ ممتام..وإن هذا الصرّاع الدامي بل الوحشي الذي يمْق/ألعنى 
أشلاء ويرمي بها فوقا النفايات المعجمية. ويأخد الدال مسحوزا به ومقتوناء فيتوه معه ب بوادي الارتحال والتفير, 
اليُخرج اللفة من مفهومها أداة إلى مفهوم آخر. تصير اللفة فيه بانية لما تنجزه ومولدة لما سيتجز. ومادام الأمركذللك. 
فإنه يصبح من الضروري عدم الخلط بين مفهومين للغة: الأول: ويتلاءم مع طبيعة لغة الخطاب النفعي. حيث تكون اللغة. 
فيه أداة للإيصال؛ كما جرى على ذلك تعريفها سوسير ومارتيثه وغيرهما. والثاني؛ ويتلاءم مع طبيمة لفة الخطاب 
الأدبي, حيث تكون اللفة فيه «إنجاز أعمال», كما نلمج ذلك إ# قول بارت أعلاه؛ وجاكبسون. وكريستيفا. وجان كوهين, 
وغيرهم “0 
إن تصوير القراءة على أنها عمل لغوي. يخرج القراءة من كونها استهلاكًا للمكتوب؛ إلى مفهوم آخر تعتبر فيه 
جة له وفاعلة فيه. وعلى هذا. يصبح من الضروري أيضًا الفصل بين مفهومين للقراءة: الأول؛ ويتلاءم مع مفهوم 
القراءة أداة استقبال لرسالة نفمية استهلاكية. يكون الإيصال فيها هو الهدف الرئيس. 

والثاني. ويتلاءم مع مفهوم للقراءة تكون القراءة فيه منتجة للرسالة (النص الأدبي) لا أداة لها؛ ويكون «تدشين 
المعنى» فيها. كما ترى أرمينفو. هو الهدف الرئيسي وليس الإيصال . 

والخلاصة التي يمكن أن تنتهي إليها هي أن هذين المفهومين؛ للغة والقراءة: يؤسسان حرية الأدب. ويسمحان بلقاء 
النص والقارىء بذ معزل عن أي سلطة من أي نوع. وإن هذا ليؤدى بدراسة الأدب إلى: 
- إذالة كل هيمنة إيديولوجية. أوحكم معهاري مسبق الصنع وقائم على التصنيف. ولا علاقة له بالإنجاز اللفوى للأدب 
وتشكلاته. 
- وإلفاء بدهية الاستدعاء المؤسس على أن الشيء المسمى يذ الأدب. هوعين الشيء القائم يذ الواقع. أو يجب أن يكون 
هو الشيء القائم ب الواقع فقطء 
- كما يؤدي, أخيرًا إلى بناء دلالات جديدة ومنفتحة على تفيرهاً: تنتقل فيها العلاقة بين النص والقارىء؛ والكلمة 
ومدلولها. والإشارة ومرجعها. والرمز ومرموزه من علاقة رقابة وسكون واستقرار إلى علاقة بذ الصيرورة. ينتفي 
معها المألوف. والمحتوم» والمكرر. 
"- فغالية الكتابة . 
-١‏ كريستال الكتابة, 


- الكتابة أنظمة مختلفة. بعضها يتناسل من بعض. وإنها لأكثر ما تكون بذ وجودها شبهًا بمهرجان الضوم بذ 
الكريستال. فالأضواء. هناء لاينفي بعضها بعضّاء ولكن ينوس بعضها على بعض. والناظر إليها لا يدري أي ضوء فيها 


يشكل,أصلاً أو منركز) ‏ هكلها أضواء, وكلها يتلالاً 2 كلها ويضيء. 
١"وإذا‏ كان لنا أن تخرج من هذا التشبيه بشيء. .تقول إن الكتابة إشارات تتداخل نظأًا وأداء| 


التداخل الإشاري يولد القدرة. كما الضوء بذ الكريستال. على الانتقال بين الإشارا 
بين المجالآت والإشارة واحدة. ولقد أشرنا سابقًا إلى أن العلاقة بين ألقا 


- تتراوج الكتابة: إذنء حركة بين عدد من الأنظمة الاشارية كالخط. والرسم. والوسم. والمو 
إل اَذَك غير أن أمرَا كهذا. يحتاج منا أن نسجل ملا حلقتين: 
00 الكتابة إذ تتراوح حركة بين عدد من الأنظمة الإشارية. فإنها تتطلب جسدً! يصلح 

السوأه. ولذاء فهي تحتفظ بقدرتها على الازتحال إلى جسد آخر تداخل فيه نظامًا آخر 
, الجسد الذي ترتحل إليه. وإنها إذ تفعل ذلك تجد تمدديتها وصور اختلافها. فالخط. 
1 حرا على الصخر. أو نقشا على الجدران. أو رسما على البلور, أو تتوءا على الذهب. 
موسيقي على الأوتار. وكذلك بقية الأنظمة: إنها لاتزال تهم ببعضها وتصير. ولقد ن 
فالكتابة إذ تطلب جسد! من الأجساد لتحل فيه. تترك من نفسهاً علامة تدل على 
الولا ذلك, لما أقدمت كتابة على جسد . وإلا ان 
شيء إلى كل شيء بالشهوة يندفع. وبا متمة يشع كحدث الضوء ب الكريستال: 


إن الكتابة فاعل تمده الأجساد التي يحل فيها. فهي خلق مستمر. وفي خلق مختلف. غير أ 
بين عدد من الأنظمة الإشارية لا تتخلى عن ذاتها واختلافها إذ تحل بذ الجسد المشتم 
وترسم رسمها. وتحفر حفرها؛ وتنقش نقشهاء ولكنها تبقي فمالة لما تريد. فإذا كانت 
تحل بها فإنها أيضًا تعدد الجسد الذي تحل فيه. وهذا هومعني فرآدتها. ومن هنا فإنه ما" 
بذ نظامهاء فريدة فرادة النطفة الكتابية التي تودعها ب الجسد المكتوب. ولذا كانت يلات 
.وناتثاء ومباينة: كما كانت على الدوام هجرة وارتخالاً. وسؤالاً لا يكاذ يستقر حتى يلد سؤالاً آآخ 
يهدأ حتى تصطلي الأجساد بشهوة التساؤلات من حوله. فلا هي من تحريضها تنتهي إلى إجابة./و! 
. يرتوي فلا يظمأ لسؤال وإثارة بعدها أبد!. وعلى هذاء فقد كانت الكتابة يذ نظام الأنظمة ونظام ؛ 


فاتصة التصة.. فطاليةاقرءة واعتية. امتترعياشي 


وام كتف بذلك, فقد سعت إلى تأكيد حضورها ب كل المصود يقاء لا يقتي هوامه: وما كان ذلك لوكين لولم ترق 
بامكتوب من حي املذوظ. حيث يكو الكلام حهز مغلذاء ورؤية أحادية,وارقاطا بالأفياء: إن حيز الإشارة والرمز 
اح ةبير تقد نسا. بيصير النص يتدعاكااو ول 000٠0١ 0١02‏ أ باية [لفضعت 
ألوسيقي) مسدودة بد نظامها رشكلها ومناهيم ذمنية فير مسدودة وف كن هذا يا ما نحرية القارى». حيت. 
يخرج به المكتوب. بكل أشكاله وأجناسه. من انطوائه ب كلامه إلى القراءة التي يصير بها نصوضًا لا تي عدذا. 
فالكائن يد هذه الحضارة كان كتابي؛ لا يقونه كلامه. ولكن وله النصصوص التي حلث به ولخترعت جسن. 
- نقد أدرك انجاحظ أهمية النطام لإشاري لمكتو ب التظام اللعرية مربي والعالي. تكلم عنه. ثم أوجز طقال 
وكان يجملين الكتاب حفر بذ السخو , ونقشا بي الحتجادة, وخلقة مركبة/ة البنيان. فريما كان الكتاب هو النانيه: 
وديم كان لكاب هو الحمر. إذا كان ار لآم جسيع أو عه لآمر عظيم: أ موعطة يرتجى ننمها. أو إحياء 
شرف يريدون تخليد ذكري "7 

وإذا كانت هده أدة الكتابة وظايها. فيل أمة تتمد يذ استبقاء مأئرها, وتحصين مناقها علي ضرب من 

.ردك من الأشكاة 7 وذ كان ذلك كك أي بل أوقوم والخلو عرف ...| كلا لويد ركه 

2030000 يضما 
الجموعة الصورة من السواد ب القرطاس فرق 9 
- وإذا كانت الحضارة العربية تقوم مين جيت الأساسن حلى .حضو ايخطاب وشهادة النص. إن هذا يعني أن الكتاية. 
فيها يست وعيًا غائياء ولا أداة نالة بين الأدوات؛ ولاهي هدا النصر أو ذاكء ولا هذه الفة أو تل ولاهذا الشعب. 
«مختان» أوذلك الذرد مها كما أنها بيست يا تلد «العضارقة ممزولة ولا هذه لأفار. دون ضيرها. ولا ذلك 
.الواقع ممكوشا فيها دون سوء. وهي بالإضافة إلى ذلك ليست بورة للأشياء. أو صورة لنظام حكم قائم ‏ دولة من 
الدول. أو صورة لإديولوجيا جمست إليها كل الحقائق. 

إن الكتاية حضور: وهذا هو جسدها الحق. ولذا كانتء غير كل المصور: تداخل أنطمة. واشتمال ئذة. واستتقار 
أسثلة يود بمشضها يطا اء ودام يوم الكتابة الكبرى: حيث لا يد لمر انه سوى ما سجل مذات. 


*- العتابة بين الحضور والاتجازء 


- ون التية خناب جاسمرء ون أشاعد: فد تع التي عل وجودد. سات لكاي به حضون لوصي لاغياة. 
وانناق اذات لا لأا وتجلي الات لال 


:وبنول آخر: هد سات الكابة يسور خطاهاوههاذة تمتها ويا خاضرً.وذاقًا قاطة.ولفات مسدةا اوت 
بلك على مصائرهاء ودخلت دوائر كان محال يقف من دونها مانا والنياب بقوم إزامها حاجًا. وكانت بن الف 
الأماة تجملها على مثالها. فلاف وأحادية معشي» ولغة لاتتمدد. 

أما ضقاتها: وقد تجلت ذا ا آاة. هقد سار يرسسنها تضادها مع التتذين. وتقورما ممن التعديد, وتمردها علق 
اتأزيف. وصراعها مع السلطات؛ سلطة الكاتب. وسلعل التاق . وسللة التتذين. وسلطة السلملة. ذلك لأنها القت ١‏ 


| 
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ولم تكتض بذلك. فقد سمت إلى تأكيد حضورها يذ كل المصور يقاء لا ينتهي دوامه. وما كان ذلك ليكون لولم ترتق 
بالمكتوب من حيز الملفوظ. حيث يكون الكلام حيزا مغلقًا. ورؤية أحادية: وارتباضًا بالأشياء؛ إلى حيز الإشارة والرمز. 
حيث يصير المكتوب نصًاء ويصير النص انفتاحًا. ورؤى متعددة وارتياطًا بين صور يصرية أوسمعية (الخط. 
الموسيقي) محدودة جذ نظامها وشكلها ومفاهيم ذهنية غير محدودة. وقد كان هذا أيضًا ضمانًا لجرية القارىء. حيث 
يخرج به المكتوب. بكل أشكاله وأجناسه. من انطوائه بذ كلامه إلى القراءة التي يصير بها نصوصًا لا تنتهي عددًا. 
فالكائن ب هذه الحضارة كائن كتابي. لا يقوله كلامه. ولكن تقوله النصوص التي حلت به واخترعته جسدا. 
- لقد أدرك الجاحظ أهمية النظام الإشاري للمكتوب ب النظام الممريذ المربي والعالمي؛ فتكلم عنه. ثم أوجز فقال: 
«وكان يجملون الكتاب حفر يذ الصخور. ونقشًا يذ الحجارة؛ وخلقة مركبة البنيان. فريما كان الكتاب هو الناتيء. 
وربما كان الكتاب هو الحفر. إذا كان تاريظًا لأمر جسيم؛ أو عهدًا لأمر عظيم: أو موعظة يرتجى نفعها. أو إحياء 
شرف يريدون تخليد ذَكَرَمة 29 
وإذا كانت هذه أداة الكتابة وغايتهاء «فكل أمة تمتمد ب استبقاء مآثرهاء وتحصين مناقبها علي ضرب من 
الضروب. وشكل من الأشكال» '"". وإذ! كان ذلك كذلك. «فليس بين الرقوم والخطوط ضرق [......]. وكلها خطوط وكلها 
كتاب. أويذ معنى الخط والكتاب؛ ولافرق بين الحروف المجموعة والمصودّة من الصوت المقطّع ب الهواء. ومن الحروف 
المجموعة المصورة من السواد بذ القرظاس فرق 08. 
- وإذا كانت الحضارة المربية تقوم من حيث الأساس؛ على حضون الخطاب وشهادة النص. فإن هذا يمني أن الكتابة 
فيها ليست وعيًا غائبًا. ولا أداة ناقلة بين الأدوات. ولاهي هذا العصر أو ذاك: ولا هذه اللفة أو تنك ولاهذا الشعب 
«مختارًاء أو ذلك الفرد ملهمًاء كما أنها ليست يض تلك «الحضارة» ممزولة, ولا هذه «الأفكار» دون غيرها. ولا ذلك 
الوافع ممكوسًا فيها دون سواء. وهي بالإضافة إلى ذلك ليست صورة للأشياء. أو صورة لنظام حكم قائم بذ دولة من 
الدول. أو صورة لإيديولوجيا جمعت إليها كل الحقائق. 
إن الكتابة حضور؛ وهذا هو جسدها الحق. ولذا كأنت» عبر كل المصور تداخل أنظمة, واشتمال لذة؛ واستنفار 
أسئلة يولد بعضها بعضًاء بقاء ودواما إلى يوم الكتابة الكبرى, حيث لايجد المرء بيانه سوى ما سجل بنانه. 
- الكتابة بين الحضور والانجاز» 


- ولأن الكتابة خطاب حاضر. ونص شاهد: فقد انفتح المكتوب على وجوده؛ وصارت الكتابة به حضور الوعي لاغيابه. 
.الذات لا الأداة. وتجلي اللغات لا اللفة. 


و 
وبقول آخر. لقد صارت الكتابة بحضور خطابها. وشهادة نصها وعيًا حاضرًا. وذانًا فاعلة. ولغات متعددة. فاستولت 
بذلك على مصائرها؛ ودخلت دوائر كان المحال يقف من دونها مانمًا. والغياب يقوم إزاءها حاجيًا. وكانت بنية اللغة 
الأداة تجملها على مثالها انفلاقًا. وأحادية معنى. ولغة لا تتمدد. 
أما صقاتها: وقد تجلت ذاتًا لا أذاة. فقد ضار يرسمها تضادها مع التقنين. وتفورها من التحديد وتمردها عل 
اللأنؤف: وصراعها مع السلطات: سلطة الكاتب. وسلطة الناقد. وسلطة التقنين. وسلطة السلطة. ذلك لأنها /ذ الوقت 


شعت فيه كنثار الضوء بذ الكريستال. كف كل مركز من مراكز هذه السلطات عن أن يستطيع اد: 
مفهوم المركز. بوصفه السلطة العليا. عن أن يكون. ليصبح ذكرى غير محببة ب تاريخ تطور الفكر. 
وهكذا؛ راحت الكتابة تميش تحررها ضمن الممكن الذي يظل ممكثاء فلا ينقضي ولا ينتهي. وغ 
كل وصاية مهما كانت: قاعدية. وإيديولوجية. وتأطيرية. وعاذت بذاتها درءً! لكل تصنيضه 
فلسفي. وصار القارىء فيها يرى فيها امتداد الزمان. وتداخل الشعوب. وتعايش الفرديات. ونا 
وتناضًا. 
- لقد اكتسبت الكتابة إذن شروط وجودها. فانحازت إلى نقسها غاية. وصارت انجازًا لاي 
اكتسبتها هي الممكن الذي يولد المكتوب فيه متمددا. وبهذ/. فقد صارت الكنابة كائثا لا يصح 
توالد دائم ( أي خلا أو لمدرسة «النظرة» التي كان ألان روب غربيه وناتالي. 
ولا يجوز فيها «التصنمء (كالمقولات الماركسية الثابتة والمستقرة). لأنها كل لحظة هي ب 
الإنقضاء والممنى, لأنها خلق مستمر. ولا تحكمها الأحادية لأنها مفرد متعدد؛ قايل لكل صورة. 
أما عن حضورها بالذات. فيمكن القول عنه إنه كان. منذ أن كانت. تمثيلاً لاجوهرا,. 
مُوية. وهي تخلق ثوابتها ثم تلفيها لتصير أخرى. أو كتابة ثانية تكشف لعبة النص إذ يوهم بأنا 


ليساهم ذ هذا التكوين. فهو يدخلها الانساق ثم يحررها منها. فتبدو والحال كذلك 
الاتنتهي. وفمالية يعجز الكم والحجم عن جمعها. وهذا هو معنى رفضها أن تكو 
معينة؛ أي أداة بين الأدوات. وهذا هو معنى حضورها بذ عراء الزمان: وبلا. 
بلا وساطة؛ وخرقها المستمر لكل قانون. وانكشافها على الشموب؛ وبمثها لكل 
.ونا كان ذلك. فلا عجب أن تكون الكتابة هي القراءة: وأن تكون القراءة هي 
والقرآن؟ 

اما تقرأ:تأبى أن تصير بما تسجل «أداة ناقلةء مماله بداية: أو «وسنيعًا مساعدا ٠‏ 
عنهاء بفية حصرها وتحديدها. يعد مقارية لادوام لها. 

ثمة حقيقة خارجها. ولذاء فإن المكتوب فيها لا يأخذ مصداقيته من انطباقه على ال 
,مع نفسه وتناميه وفق قوانينه وصياغاته. وبهذا المعنى يمكن أن نقول, 

؛ يقطبق عليه. إنه كتابة فقط بوذ هذا تكمن حقيقته. والاعتداد بانطباق 
إلايُّفنى بالحقيقة وليس هو إياها. والمكتوب. إذ لا يقصد المطابقة مع 
قل» وضمن هذه الاستقلالية تمع محاكمته. ولكي نكون أكثر دقة فيما. 


يقة المكتوب نفسه: كما تمت الإشارة إلى ذلك سابقًا؛ وما كان المكتطم 


فاتحة المتعة.. فعالية القراءة والكتابة. منذرعياشي 


إنتاج نظامه. فإن الحقيقة التي ينشدها هي أيضًا إنتاج تظامه. وإذا كانت الحقيقة ي المكتوب «انتاجاء. فإن هذا 
يعني أنها ليست «مطلقاء يقف خارجه. ولكنها صيرورة ترافق حدوثه. ونشوءه؛ وبناءه. 

"- إن هذه الحقيقة غير معروضة ب سوق سلع المنظومات الفكرية لاقتنائها واستهلاكها: ولذا يجب أن لا ينهم من 
كونها «انتاجاء أنها سلمة يجب تسويقها إلى الجماهير بأي طريقة. وإذا كان سوق قيم النظام المالمي اليوم يحيل 
الحقائق إلى سلع بفية الاستهلاك. فإن حقيقة المكتوب لا تملك خصوصية السلمة التي تؤهلها للبيع والاستهلاك. 
وبهذا المعنى يمكن القول إنها حقيقة؛ ولكنها حقيقة لا تناض حقائق أخرى. 

1- إن الحقيقة التي ينشدها المكتوب حقيقة معلقة. وهي غالبًا ما تكون مرجأة ومؤجلة. وما كانت هي كذلك؛ فإن 
المكتوب لا ينبض بها إلا من خلال القارىء. وهذا يمني أنها لاتملك أن تكون حقيقة ب المكتوب إلا بالتفاعل: ولما كان 
القارىء خلقًا كثيرا. فإن تعدد الحقائق ب المكتوب سيكون عددًا كبيرا ووجوما كثيرة. ولقد نملم أن كل ما يخضع 
اللضرورة ويتعدد إنما يكون تسبيًا بذ وجوده وقابلاً للتغير. 
وإذا كان ذلك كذلك: فإن إفحام حقيقة المكتوب بذ صراع من أي نوع مع حقائق أخرى كانت قد ارتقت بها فثة 

إيديولوجية إلى مصاف المطلق بزعم علمي موهوم. إنما هو افتثات تحاول التزعات «التسلطية والسلطوية» أن تنفذ من 

خلاله لكي تفرض هيمنتها عليه. وتجعل من نفسها حاكمية مطلقة. تجمع إليها كل المعارف. وكل الحقائق. وما إليه 

الأقياء تصير. 
يبقى أن نقول أخيرًاء إن حضور الكتابة وإنجازها لنفسهاء يعد تهديد! لمركزية حضور المقل؛ ومركزية حضور 

السلطة. ومركزية حضور الجسد خارجها. وإذا كان ثمة حضور للحقيقة. فإنه يتمثل ب تفكيك الكتابة لكل هذه المراكز 

لا لتكون مركزا بديلاً. ولكن لتكون قراءة يطل منها الغائب؛ والممتنع. ومالم يفكر فيه والهامشي. والمنفي؛ ومالم يتخلق 

جسدً! على: المحتمل, والممكن؛ والكائن من غير ابتداء. والصائر من غير انتهاء. 

4- الكتابة والتاريخ: 

- الكتابة حدث تصيّره الكتابة دالاً يجمع إليه قدرة اتُحددث وأداء الحادث بآن. وهي؛ بوصفها كذلك, تُحَدِثُ زمنها 

ند فيه. أي تخلق تاريخها وتجمله لما خلق له مُيَسًْا. وهي إذ تكون كذلك. يكون زمنها على مثالها فرادة. ويكون 

تاريخها على مثال زمنها حدوثًا وتخلقًا. ولكن مما يجب أن يُمْلَمْ هو أن زمن الكتابة ليس زمثا فيزيائيًا. ولا تعاقبا 
مما يكشف به التاريخ عن نفسه حدئًا يذ الماضي, أو الحاضر أو المستقبل. فالزمن ج الكتابة هو الزمن الذي 
تنوب فيه الكتابة عن نفسها لتكون كتابة ثانية. ويكون هو ممها على مثال ما تكون. ولذا؛ فهو زمن ثان لكي لا نقؤل 

«آخر»؛ وهو زمن يخلق اختلافه بخلق الكتابه له. وإن التاريخ الذي ينجز نقسه فيه يكون هو تاريخ المختلف, 

والطرس. وإنه ليُدْرك بالكتابة ولا رك به. ويتعالق وجودً) بنصوصها حضورًا لا بأوقات الزمن الفيزيائي الذا 

مضيًا وفناء. وبقول آخر. إنه التاريخ الذي تظل الكتابة تُحدث فيه أوقاتها وتثير. فيمتد بها على نفسه دون 
ألا وإن كتابة بها التاريخ يصير. لهي كتابة لا تدركها الأوقات. وهي تدرك الأوقات. وإليها المصير. وبهذا يكون انف 

التاريخ على نفسه. وعلى زمنه. وعلى ما يقول. تدشينا مستمرا لما تخلقه الكتابة من مصائر. 


وهكذا يكون تاريخ الكتابة هنا هو غير التاريخ هناك. ذلك لأن الذي هنا. هو بحدث الكتابة يصير: وما 


الس 


والتاريخ الذي بالكتابة يصير يقول حضور الكتابة عبر ان 
فإن التاريخ الدّي بالكتابة يصير. يبدو تاريخا لا يعود 
: مرتحلة. فإنه ييدو معها من غير أصل. ذلك لأنه يصبح مثلها استنساًا من غير أصل. وكتا 
ا ابداية. ونهاية لنهايات لا تمرف لنفسها نهاية. 


وإذا كانت الكتابة حدكًا ينجز نفسه خرقا وتجاورًا. قذلك لأنها خدثخلاق يلفي تموذالجة. 
.بهذا الممنى فك لمركزية التاريخ. وتشتيت لتماقبية الأحداث. فهي تبدأ التاريخ باستمرار (وتجمله لهك + 
عن غائب دائم. وانتظاره مستمر. وهذا أكثر مافيها أصالة. وهي إذ تمل ذلك. تعيش كل الأزمنة و3 


إن الكلام عن تاريخ الكتابة إذن ؛ كلام عن شاهد وليس عن صائع؛ غير أن هذا الشاهد 
متمدد تعدد الكتابة نفسها. وليس ثابئا قارًا. إنه متغير تغير الكتابة التي تفجر الأزمنة وتسثمر 
المصنوع الميسر لما تشاء. وليس الصانع الحتمي لما يشاء. ومن هناء إن الحديث عن قوانين 
حديث أبدعته بلاغة الكتابة. ووضمته ذ جماليات الأسلوب. أني بوصفه ثتوه! وغدولاً وانزياحًا. 
تبدع قوانينها وتنجز بها ما نشاء. وما كان ذلك كذلك إلا لأن التاريخ بذ ممكنه مجاز. وهذا لوم 
يتمثلها. ولوأنه كان غير ذلك لتوحد ذانًا ونظامًا وأداء. ولاستطاع أن يعرف نقطة بدايته من غير أل 
هذا:وسيظل هكذا. أي سيظل «غيرء. فهذا هو قدره. وإذا كان الكلام عنه يجري وفق ترتيب: 
والمسبتقبل ضذلك لفرض منهجي شاءته الكتابة فيه؛ وليس لذات هو بها يكون. إذا لا ذات للتاريخ 
0 فؤمئتجه؛ ولا موضوع له هوصانعه فالتاريخ ليس ذانًاء ولاشكلاًء ولا موضومًا. وإذا كان هوليس كا 
صسائرا بها إلى إلفائه ذاًا. وتفككه شكلاً. وتفيره موضوسًا. 


ن كذلك : أن إلغاءها موقوام دوامها. وإذا كان هذا هكذا: فهي ليست بداية. كما أنهاليست نهاية.. 
إلا ينتهي. يصحبها بذ حاضر الماضي فتجعله يسجل ماضي الحاضر. ويصحبها ب 
.مستقبل الحاضر . ويصحبها بذ لحظة إملائها فتجمله يتكور على نفسه لتبقى بدايته دأ 
ا أزمان. وأزمانها رسم لبدايات لا تنتهي. 1 

الطبيمي, والتماقبي. والجدلي يطرح قضية البداية والنهاية. فإن الكتابة تجاوز يد مر لاز 
بنوع من الخرق. يلغي حدود القضايا ويسير فوقها. وهذا هوممنى استمرارها. © 
وإذا عدنا إلى المكثوب فيها. ضنرى أنه قد سار باتجاهين: الأول أفقي: واتجه النظر فيه 
لثاني. » وصار النظر فيه ارتقاء معرفيًا به حُلْ لغز إعجاز الخطاب. 
متناهي من الخطاب عبر المتناهي من القواعد. والبُنى. والأنساق: وا 


اتؤلده. ولقد انتهى البحث. هذه الحضارة إلى تأسيمن خطاب علي خظات؛ سموه علم الأصول. وقد درسوا فيه: 
أ- قوانين انتاج الخطاب. 
ب- شروط تفصير الخظاب. 

وأما الثاني؛ فقد انتقل النظر فيه من اللغة ونظامها. والنض وتظامه إلى نظام مم رذ أعلى صار فيه وجود | 
ضرورة لغوية. 

ونلاحظ أنهم. انتاجًا وتفسيرًا. قد ساروا بالخطاب من لحظته الزمنية التي تجددها أسباب النزول بذ طريقين: 
الأول. سابق على لحظة النزول. حيث كان الخطاب ولم يكن ممه زمن فبدا هنا متحررًا من كل بداية؛ وفوق التاريخ, 
.وظوًا لا تحده المقتضيات. ولا تقف به الحاجات. ذلك لأنه كان خطابًا لذاته. وخطابًا لذاتهته الخطابية. وأما الثاني» 
فقد كان لاحمًا اللحظة النزول. فأصبح الزمن ممه هو زمن الخطاب لازمن الواقع. وقد زأوا! أن زمن الخطاب قد شكل 
قطيعة مع زمن الواقع. فبدل أن يقع فيه. وقع ب تجاوزه الذي سمى إليه وأثر ب حدوثه, فكان بقاء ودوامًا لا تدركه نهاية. 
- الكتابة كائن مستقل. يسكن الوجود ولا بحاكيه. ويخترق الحياة ويتميز منها. يطارج الإنسان لذة وشهوة وينقلب عليه. 

اغيور على نفسه. محب لذاته إلى درجة الأنانية. يجابه. يتحدى السلطات» ويعلن عن وجوده يقاء أيديًا. تتوالد فيه 

المعارف. فيتصدى بها. جدله مستمر. وهو مطلق طليق لا ينتمي. تبعيته تعبر عن ذاته. 

وإذا كانت الكتابة كائثا مستقلاً. فأنها تقوم بنفسها. والتاريخ الذي يقوم بها هو تاريخ بلا ذاكرة, أي آيل لا محالة 
إلى زواله. شأنه ‏ ذلك شأن كل الأشياء التي تخضع لقوانين الإيادة التي أنتجتها. 
- الكتابة تعبير بالملاقات لا بالكلمات ولا بالأشياء. ذلك لأنها إذا كانت لا تحل بذ الكلمات التي تتسمى بهاء فإنها لا 

تحل أيشًا بذ الأشياء التي تخبر عنها. ثم إن الكتابة صائمة لقؤانينها؛ مبتدعة لنظمهاء بانية لأنناقها: وهي, 

المتصرفة ب الكلمات وما تخبر عنه بها. ومثالها بذ ذلك أنها تجرى على غير مثال. 

أما التاريخ فهو على خلاف ذلك. إنه حلول يذ الكلمات وظهور بالأشياء. ولذا كان ممثلاً لصوت الأموات من وراء 
القبور. فكم من ميت يتسلط به على الأحياء: ويمارس هيمثتة فيهم. غير أن الكتابة تستنقذه مما هوفيه. إذ تجمله 
القوانينها. ونظمها: وأنساقها خاضمًا. فيكف: والخال كذلك .عن أن يكون تسجِيْلاً لؤقائع أحداث الأناسي ئ الماضي. 
اليصبح كتابة نسجل ذاتها وتماصر مكتوبها. ولذا: فهو بها يُصير إلى تغيرة: وتبدله. وتحوله لامحالة. ذلك لأن الكتابة 
غزو مستمر للكلمات. وتطوير لها وتفيير. إنها تغطيها من المماني مالا يقع خصره بذ قاموس. وتخرجها عن المألوف 
وتحنرقها. ومي لا نكف عنها تطريفًا حني تجملها بذ اللقة الؤاحدة معان كثيرة: ول اللفات صورًا لاخصر لها. وما كان 
هذا ليكون إلا لأن الكتابة تعبير بالملاقات كما أشرثا. ثم إنه لولا هذا لتضنمت الكلمات: ولصارت تأريضا لا كتابة.. 
ولتعطلت اللغات فلم يمد من ممكنها أن تبدع تطورها الخاص؛ ولمجزت نظمها وأنساقها عن إنجاب نص وتوليده. 
ولتشيأت. فتكون لها نهاية تربطها بقوانين الإبادة التي تصنع من الأشياء أوايد). 

ونخلص مما تقدم إلى نتيجة تدور على نقطتين: 
اريخ محتاج إلى الكتابة لكي يبني بها ذاكرته ويثبتها. والكتابة تأتيه من باب حاجته هذه فتغازنه وتغويه. ولقد . 


نظل به دائرة حتى يسلم إليها قياده فإذا استحوذت عليه. سارت به. خلاهًا لما يروم. بيني 
ضروريين لحدوثها وحصولها: الأول؛ ويتعلق بدلالة الكلمات التي تستممل. الثاني. ويتعلق بالنظام !! 
ولو أن الكتابة استحضرت تاريخ المماني ونظام المباني كلمات. فجملاً فخطابًا لحظة انشائ 
ولصارت يذ حصولها ضربًا من المحال لكثرة انشفاتها بالمماني من المعنى الوليد . وبالمباني. 
نراها معني ومبنى؛ دلالة ونظامًا تجمل التاريخ شيثا مما سيأتي. وليس شيئا مما مضى, 
تكون يذ لحظة إنشائها حضور! لنسيان مضاعف. كما المحنا. وهي إذ تكون كذلك: فن |! 
ولعبة حصولهاء ومغناها الوليد ومبناها الجديد. ولقد يمكن القول إنه يظهر فيها على مقدار/ 
ونظاما. 
1- الكتابة قابلية الكائن لكي يكون آخر. ومن هنا كانت على الدوام ثانية. وكان مكتويها تمثيلاً 
ولكينونات لا تقول ذواتها الأول. ولكنها تقول قابلية هذه الذوات لكي تكون أخرى. 
والتاريخ المحتاج إليها. مرتبط بما تحدثه فيه من تغير وتبدل. وتطور وانحراف. وما كان 
صنارت حقائقه تكمن ‏ هذا أي أنها لم تمد كامنة فيما كان. ولكن فيما يمكن أن يكون. ومن هذ 
قراءة لذات الأشياء؛ بوصفها جوهرً ثابئا وذاكرة محفوظة. وإنما هي قراءة لمتفيراتها. أي لآنا 
اليست قراءة ذات؛ بقدر ماهي قراءة آخر يتجدد. 
0- الكتابة اللفة, 
- لقد صار ضربًا من البداهة أن نقول إن اللفة حين تسمي الأشياء لا تحل فيهاء وإنما تستخدم 
إذا كانت كذلك. فلأنها بريثة من كل تحديد. ومنزهة عن كل تأطير. وخارقة لكل تصنيف. 


سمعية ومفهوم ذهني. ومن هناء فإن اللغة إذا تتكلم عن الأشياء؛ فإنها تتكلم عن صور ومفاهيم/ 
غائب لا عن حاضر. ومن مجاز لا عن حقيقة. أما نقل الأشياء إلى الكلام بوساطة الكلام: ذلك 


ذغاية الخطورة والأهمية. يجمل الغياب يذ اللفة هو الأصل وليس الحضور. فتحن إذ نتكلم, فإتما نتكلم من لفط 
الدوام ؛ حتى ولومثل أمامنا ماديًا. ذلك لأن مقتضيات وجود الكلام تقوم على تقبيب ما ليس بكلام لكي يأ 
الكلام. ولقد يعني هذا أن اللفة. عبر نظامها. تقوم على استحضار الغائب والكلام عنه لا على استحضار أل 


والكلام عنه. كما يمني أنها تملك القدرة على تشكيل هذا الغائب وإعادة تشكيله لإعطائه «صورة سمعية وإ 
ذمنياء. 

ولكن مما يجب أن يقال هوإن للغة قدرات أخرى غير استدعاء الفا: 
وأن تفككه وتعيد تركيبه. وهكذا مرات لاحصر لها لتضعه بإ كل مرة ضمن علاقات جديدة: تجمله غير ما كان. 
وهي بذ كل هذا؛ ليست بحاجة إلى قياسه على شاهد حاضر. 


م أن من إمكانها. كما رأينا أنها تستطيع 


وإذا كان ذلك كذلك. فهي تستطيع. متى استجارت بقوانين انتاجهاء واستغاذت بنظم أدائها أن تنسب نفسها إلى 
الاقائل: أو إلى قائل مجهود: كما تشتطيغ أن تنسب تفدتها إلن نفستها؛ فتتحدث بنقسها عن نقسها. وتشرح مكنوتها: فإذا 
كان القائل يعبر بها عن ذاته. فإنها تحيله؛ بنااقاله فيا من مقرذة إلى تعدده تأويلاً وقراءة: كما تحيله من كاثته 


الإنساني إلى كاثته الكلامي. 
- واللفة. متى استوت حدكًا. تمل بخلقها بين أمرين: بين كلام تطقه لوده إلى اند ثارهاً. وفنائها. وزوالها لأنه انقضاء 
دائم. وبين مكتوب نسخه لها يقودها إلى حفظ بقائها. واستمرار حدوثها؛ وانتشار كائنها لأنه حضور دائم. وهي لكي 
تهرب من فدر إلى قدار. محتاجة أن تتزين جملة: تمبازة. قنصا لكي تثير شهوة: وأن تتنكز مجازًا فاستمازة: فكنابة. 
الخ. لكي تبعث لذة. أي أنها محتاجة إلى أن تضبح القة أخرى تغذ بها تفسَها لاستنساخ الكتابة لها وافتراعها. فإذا 
استنسختها هذه وافترعتها. تكون قد انتصبت فيها علامة ئيس على الأصل الذي كان به حدوثها. ولكن علي اللفة. 
الأخرى التي توسلت بها عندها حفًا لبقائها. وانتشارًا لكائتها. ألاوانها بميلها إلى الكتابة. واستسلامها إلى قدرها 
استنساًا واختراعًاء تكون قد أحدثت قظعية.ثائة مع أصل تدمز الكتابة ذاكرته. وإذ ذاك تتحرر من كل سلطة 
التصبح سلطة ذاتها وتصير كتابة. ويقول آخرء فإن اللفة عندما تدخل الكتابة. تتطهر من بقاياها. وتلد نفسها حدئًا 
يفارق الأصل إلى غير عودة؛ وتصبح مجهولاً سمته الثقافة المربية «سحر البيان». 
- لقد تحقق للفة, بدخولها عالم الكتابة, أن دلت على نفسها. فصارات بالمكتوب إشارة دالة. وانتقلت بكائنها من المضفة. 
إلى الكائن. ومن المسموع إلى المرئيء ومن المنطوقى إلى المقروء وتقلبت على زوالها. فيرزت شكلاً دالا ممان لا تنتهي. 
يقودنا هذا إلى القول: إن الكتابة شرط اللفة ب اكتشاف الذات؛ وتحقيقها. والحفاظ عليها. ولذا نستطيع أن نعتبر 
أن البحث يذ أصل اللغة (توقيفًا أو تواضمًا) بحث صارت اللغة به أهم إنجاز لوعي الذات. وصار بها «خروج الإنسان 
من حريم البهيمية ودخوله بذ حريم الإنسانية أولى». كما عبر الشهر ستاني عن ذلك (1. 
- وإذا كانت الكتابة شرط اللغة هذ بقائهاء فإنها أيضًا شرط الممرفة ب تجليها. لأنها تعيد تركيب اللغة بغية إبداعهاء 
ولأنها تفككها بعد إبداعها لتميدها خلقًا معرفيًا جديد). وهي تظل كذلك يذ خلق دائم يؤسس للمعرفة استمرارها. 
ولقد يعني هذا أن تفمّالية الكتابة شرظ لكل نعرفة حديثة وما كان أن يكون لها هذا؛ كما أشرثا. إلا لأنها مفارقة لكل 
أضل؛ وتمرد ذائم على كل مستقر. وقدرة خلاقة تعلو بها على شزوطها لتحدث قيها خزقًا وتجاوذا. وإذا كانت هي 
كذلك: فإن هذا ما تحتاجه اللغة بذ بقائها. والممرفة بذ تجليها: والخداثة ب خدوثها. ولذا فمي. إن كانت تخيط بكل, 
اشيء علمّاء فأنها ميسّرة لما جعلت له من الخلق والإيداع: 
وبعد. هل تحتاج هاتان الفماليتان إلى خاتمة5 وهل يمكن أن نغلق القراءة بالكتابة أو الكتابة بالقراءةة. 
الواقع. إن هاتين الفماليتين تمملانء على الرغم من الحاجة المتبادلة بينهماء كل واحدة منهماء على تذكيك 
الأخرى وتدميرها بشراسة؛ وذلك بغية إنشاء فتّالية جديدة تناسبها وتكون على مثالها صورة وتمثيلاً. ولذاء تظل 
القراءة بالكتابة صائرة إلى مصائر لا تتناشى أمدً!ء كما تظل الكتابة بالقراءة صائرة إلى مصائر لأ تحصى عددًا. 


المصادر والمراجع. 
-١‏ يمكن المودة إلى كتابي ديريدا بهذا الخصوص» 
1967 علد مسلط ,فك عتامامممصصع ما مه 


:1967 .متقانا:9 ان عممصممهنة ماك علهلا ها" 
1- الشهرستاني: الملل والنحل. ج ٠١‏ .ص » 74.. دار المعرفة. يروت 

"- الفزالي: المستصفى من علم الأصول. ج .1١‏ ص 179. القاهرة. مكتية الجثدى ١‏ 18191 . 

؛- عبد الله الفذامي: الخطيئة والتكفير. النادي الأدبي الثقلي. جدة: صنلا, هانة:. 

*- أبوعثمان الجاحظ؛ الحيوان. تحقيق عبد السلام هارون القاهرة , 1118: طد ]1 - جه ١‏ صن, 17. 
1- ابن رشيق القيرواني: الممدة. دار الكتب العلمية. بيروت:125, طدءاء صنء 188 

1-.14م .1084 حتدط .اندع5 ,5 ,عدوهما ما عل اممسعمونيصط ما :عمط مم3 لممامع. 

4- القاضي عبد الجبار: المفني بذ أبواب المدل والتوجيد؛ القاهرة: جب 08, .250 

-١‏ قثم .1971 بموامصصماظ ,ع .علدسعصة عموفستارن3 عه جتممدعا ب#وعسمككنة اممطعتاة. 

1١‏ .لام .1970 .ام ,84 5/2 بعمطاممظ فصمامع. 


78.-1١‏ .1985 حمللعسجةظ .#مرمة عدرك؟»ظ ,11:4 جهعطممالا بات عدجنعفت :10010 مذ مم1 - عسما ما عن عحدأ 
17-ابن خلدون: المقدمة. دار البيان: يهروت. صن. 517.. 

15- قاع 5/2 بعمطصمة معام 

-١4‏ انظر كريستيفا: .1974 ,اع ا76 ,لاده ,ع .عدوناعه! عومومما دث دمتناصع هل 
6 مز نمك عدي يمت .عموتسمهصوظما :فسسومتدهم ممامومم" 

1- أبوعثمان الجاحظ: الحيوان. تحقيق عبد السلام هارون. دار إحياء الثراث المربي؛ بيروت. جء١‏ ص .01-17 
1- المرجع السايق والصفحة. 


«الراموز المقلوب... الشنضرى 
أواخر القرن السادس الميلادي 


الذي بعنوان «من صحراء الجزيرة المربية إلى حدائق أسبانياء؛ هذا 
وعشرين نصًا من نصوص الأدب المربي تمتد من العصر الجاء 
. وهذه الدراسات تتفاوت طولا وقصرً. تركيزا وشمولية 


يه ميكل: قد مر سريمًا على بعض هذه النصوص - وكيف. وهو يهدف أسأكها 
> إنه قد تمكن من النضاذ إلى أعماقها. والتقاط مكنوناتها. وترجمتها ‏ أبه| 


نا أن نتقدم إلى مجلة العلوم الإنسانية ب جامعة البحرين بدرا. 
ته المشهورة وقبل هذا وذاك. فإننا لا نرى بأسّا من وضع مقدمة 


ألكريم إلى ضرورة قراءة «الصحراء وراموزهاء وهو عنوان الدرا 
في قبل قزاءة هذه الدراسة التي بمنوان «الراموز المقلوب. وذلك لما بينهما 


«الراموز المقلوب».. الشتفري أندريه ميكل . 


اليس لخمسة وعشرين نضا أن تشكل مختارات. فكيف بالأحزى إذا تعلق الأمر بأدب تُسَدُ قصائده بالعمشرات بل 1١١١‏ 
بالثثات من الآلاف؛ هذا من دون أن أنكلم هنا إلا على ما تم جرده حتى يومنا هذا. وقصارى القول أن الممختارات هذا -. 
بالعنى الدقيق للكلمة- أمرٌ مستحيل. تن كان حا أنه ما من اختيارٍتعادل تمااًء إن له -على الأقل- أن يدافع عن 
نفسه باستحضار القراءة الشمولية التي سبقته. وأعود لأقول: إن الأمر هنا مستحيل. 

وفضلاً عن ذلك. فإن ثمة مشكلة أخرى؛ مشكئة دائمة تسبق هذا الاختيار: إنها مشلكة الموقف الذي نتخذه؛ الموقف. 
الذي يتمثل بذ عرض القصائد التي نمدّها الأجمل. ولكن؛ بأي معيازة أهو معيار العرف المعمول به بذ الأصل؟ أم هو 
معيار الثقافة المتلقية؟ هذا إلى أنه ب وسعنا أيضًا أن نستشرف إلى تجميع لا يقوم على نظرية معينةٍ للجمال. بقدر ما 
يقوم على تاريخ مجتمع نود أن تُسمع بعض أصواته. ويذ هذه الحال. فإن المختارات تتحول إلى تصوير لتاريخ الأدب 
بالنصوص. ولا شك أن هذا موقف جيدٌ وشريف غير أنه يجازف -مرغمًا- بأن يضع الشعر .يذ المحلّ الثاني. 

وذ النهاية. فإنني أشهد أنني طوف عن كنب. فلقد أردث -من جهةٍ- أن أعرض ما أثفق على تسميته -ممن 
سأخبرك عنهم- بالنصوص الجميلة؛ النصوص العظيمة حتى ولوفقدت بعضّاء أوحال بعضٌ من بريقها بانتقالها من 
الغة إلى أخرى. ولقد أردتُ - من جهة أخرى - أن أحافظ على تاريخ يبدأ من عربية الصحراء الجاهلية حتى الحضارة 
الجديدة وليدة الفتوحات؛ هذه الحضارة التي مزجت ‏ ضوء الإسلام الجديد مشاهمات الثقافات القديمة التي حملت ١‏ 
معها إرثها. وأخيرً!. فلقد أردت أن أقدم لمحة وفيةٌ -قدر المستطاع- عن الموضوعات الكبرى؛ الموضوعات الخالدة بحق؛ ا 
تلك التي تناولها هذا الشعر؛ موضوعات الحب والموت والطبيعة وفن الجيأة سواء يذ علاقته مع الذات أويية علاقته مع 
5 : 

وذ كافة الأحوال. فإنني لم أعمل على تقديم مقتطفات معزولة. بل قصائد كاملة: لا يقودني إليها هم شمولي يتمثل 
عرض أبهات تعجب القارىء. وإنما -بكلمة جازمة- هم الحقيقة. ولقد طلبتُ هذه الحقيقة من العرب أنفسهم. فلئن 
كان لابدا من البحث عن نصوص يُقترض أنها تمثل العرب؛ إنه ينبفي التوجيه إلى المرب أنفسهم. فأما الشمراء 
المختارون. فإنهم ينتمون -وفتًا لرأي المرب- إلى طيقة الكبار. وأنا قر بوجود آخرين: إلا أنه لا احتجاج على هؤلاء 
الذين سنقرؤهم؛ ولا سبيل إلى تجاهلهم حتى مع ما أثير حولهم -ب بعض الأحيان- من جدال. 

وعلى هذاء فإنني لم أقتنص بيئا من هثا وآخر من هناك؛ لم أقتنص الشعر كشمرء وإنما ما أطلق عليه العرب اسم 
الشمر. ظنتفق على أمره لقد كان العرب صَنَامًا مهرةٌ للشمر: وذكنهم لم يكونوا علئ الدوام تام شمر ماهر ولك 
أليست هذه هي حال الآداب كافة, وعلى هذا القدر أو ذاك حتى نهاية القرن التاسع عشرة كيف يمكن أن تقال الأشياء. 
إذ/5 إنها يمكن أن تقال على ثلاثة أنحاء: فإما أن تقال بيساطة؛ وإما أن تقال بشكل آخر. وإما أن يقال شيء آخر. وريم 
كان إذ هذا تحديد مريحٌ وريما تبسيطي للفة الجارية. والشمر الكلاسيكي. وما نطلق عليه منذ القرن التاسع عشز- ‏ 
اسمالشعر. والشعر عند عرب القرون الوسطى ينتمي -بما لا يخفى على أحد- إلى الفثة الثانية حتى ولو أفضى ‏ 
بصفاء خاطضي. أو اندفاعة قد لا تكون واعية إلى أقصاها . إلى ما أقصى إليه هذا الشاعر أو ذاك من 
القدامى؛ أعني ميدانًا غير الميدان الذي يتجولون عادةٌ فيه. 


وعلى أية حال فإن هذا الخطاب الذي يتجملٌ بالوزن والتقافية. كثيرا ما يحفل باللقيات الموفقة اللاهبةر| 
الحكم عليه فملى غرار ما كنا نفعل تحن بذ ما يخصنٌ «فيكتور هيجوء؛ هذا الذي راعنا هو الآخر بخ 
غير أن يُنقص ذلك من شاعريته. 

7 فلتضعحدًا حي عبورنا- أوعلى الأقل هذا ما أرجوه. لهذه الممركة المبثية القديمة. إن غالبية. 
اللتبحرين .يذ لفتهم. وممن تتلمذوا على أفضل المدارس النحوية والأدبية بذ عصرهم. فاستد 
والتكيف يذ ترتيب الجملة؛ والتركيب النحوي ب بعض الأحيان: يتعزز عندهم ‏ الغالب الأء 


غاليًا ما خطاها النقاد مضيفين ‏ لكي يقيموا الميزان - أن هذا ما كان وسع هؤلاء الشعراء القداا 
أن المحتوى كان يتكون من مسكوكات 01120468١‏ تتكرر إلى مالا نهاية. ولكن؛ هل قام الشمر حقًا 
عشر على الأقل- بشيء آخر غير تكرار نفسه ذ الحب والموت وأفراح القلب البشري أو أتراحهة 
هي ما يشكل أصالة هذا الشعر؛ وإنما الطريقة التي كانت تقال بها هذه الموضوعات. بما كان 
جد ورهافة وحذقر. ويفضل هذه الطريقة كان يتجدد الخطاب إلى أن أحس الشمر مع نهاية الب 
ّ آخره؛ شيءٌ خاصٌ به وحده دون سؤاذا أزيية 


هذا البحث بالذات يمكن أن تولد «ارتعاشةٌ جديدقٌ؛ مشي 


رهن الاكتشاف. 


أن ثلوم الشعراء المرب على أنهم صُنَاعٌ لغتهم. تلك معركة مفتملة. وذلك أتنا بإزاء. 
أن العرب لا يفقهون من الشمر شيثًا. وإما أثنا نحن الذين لا نفقه شيئا مما يسمونه بهذا الاسم. 
اليس أقل شعرية من الأشمار التي سبقت. وتلك التي تلت. ولكنٌ على المرء أن يعرف من هذا |" 
أضهب ويدمً! من ذلك وبعد قراءات متمددة ‏ يصبح 'ذ وسعنا أن نفتح أبواب حديقته السرية. 
هنذا مأ يطرح -على الأثر- المشكلة المرعبة التي لم تل أبد؛ مشكلة الترجمة. ولسوف أعود إلى 
راض محتمل. أفلا نجد أنفسنا منساقين إلى تصعيد نبرة لغة الاستقبال أو قسرها لتمرير, 

وها نحن أولاء نمود ثانية إلى المشكل الشهير؛ مشكل المحتوى. على أن هذه الطريقة ب 

فطأ من سابقتها. فمكانة اللفة. ويالها من لف تقلب بذ الأصل هذا المحتوى رأسًا على عقب. لا /إذا 
نه -وإتما ب طريقة قونه. فهنا بالذات- وهذا ما ينبفي الإلحاج عليه كان يكمن الشعر. 
التي لأبي تمام أو المتنبي» هي بذ الحقيقة من القوة واللذة بما يستعصي على الإيصال إلا 

والبدائل الضرورية عند الإمكان. وقدز الإمكان.. 
من الأهمية بمكان؛ فلا شاعرة هنا إلا واحدةٌ هي الخنساء. أو موقف مسبق؟ لا بالا 
فة ما إذا كان هناك حقًا شعرٌ نسائيّ ب الأدب المربي الكلاسيكي. أو ما إذا كان هذا. 


«الراموز المقلوب».. الشتفري أندريه ميكل 


أن ألحق بالختساء بعض رفيقاتها. كان سيغضي بي إلى تشويه بعض الحقيقة؛ أعني حقيقة الإجماع الذي وقض إلى 
جانبه. فما الذي يفصح عنه هذا الإجماعة لاشك أن الخنساء توجد © الجماعة الصغيرة لطيقة الكبار؛ أكبر كبار 
الشعراء. وفقًا للتصنيف الذي قام به المرب أنفسهم. ولكنها الوحيدة من جنسها. وهناك شاعراتٌ أخرياتٌ دون ريب؛ 
شاعراتٌ متفاوتات بذ الشهرة؛ متفاوتات بذ تمثيل النوع الشمري أو الحقبة الزمنية, ولكنهن لا يرتقين إلى مستواها. 
ولذا وقع عليها اختياري دون سواها. وإلى ذلك. ما الذي كان يعنيه لامرأةٍ# ذلك الزمان أن تكون شاعرة5 أتراه إظهار 
المكانة الفريدة لجنسها عبر حسياسية قاطعة؟ وعلى فرض أن الأمر لاينطوي هنا؛ وذ هذه المرة؛ على «مسكوكبه فإن 
الحياء العام لذلك الزمان والمكان كان سيقف حائلاً دون ذلك. وهو الحياء نفسه الذي يفسح المجال للرجل؛ وذ سجلٍ 
آخر على سبيل المثالء أن يستدعي جسد الحبيبة وففًا للمعايير المعمول بهاء دون إمكانية العكس. حمقًا إن الشاعرة بفنها 
تؤكد جمل كل شيم موفمها؛ موقع رجل؛ أريد أن أقول إنها تؤكد حقها وطموحها بذ التفني بقيم الجماعة؛ وبالجودة 
نفسها أو بأفضل من الجودة التي يقدمها أحد ممثليها الذكور. ولكي أنهى نتهي هذا الموضوع: فإتني ألفت إلى أثنا مع 
الخنساء إنما نتحدث عن الجزيرة المربية التقليدية القبلية. وماذا بمد5 هل احتفظنا بذكرى امرأةٍ يمكن مقارنتها, 1 
ابل حوريث نا بات ينه اح لد روم لاا 

فلنمد الآن إلى الترجمة الشي لاب أنها تتطلع تحن 
شعراء بعيدين عنا هذا البعد ب الزمان والمكان والواقع الاجته 
التفليقة هاما بالنسبة لهذا الأخير. ققد أسلمت نفسي للنصوص ' : 
والإحالة إلى تاريخ المناسبة هناك, والقارنة -.# موقع ثالثك- مع أبيات اخرى للشاعر نفسه. أو لغيره من شمرائنا 2 
الغرب. هذا إلى أن الأمر كله كان يتحقق أحياًا بالمبور من هذه الخطوة إلى تظل». 

فإذا فرغنا من كل ذلك بقيت -كما ذكرت- قضية التوصيل. قأما عن الترجمة؛ لماذا وكيف؛ فإن النقاش قديم 
ومازال بعيدا عن الإقفال. فما يسمح بالتمرف على الشمر الحقيقي -من بين علاماتٍ أخز- هو هذا الصراع الذي 
يضعنا فيه؛ صراعٌ بين الرغبة العازمة ب تقاسمه. والقناعة اليائسة بأن هذا التقاسم -من لغة إلى أخرى- أمر 
مستحيل. ومن هناء ومع الاحتفاظ برغم كل شيء - بالرغبة والأمل -فإن اللجوه إلى النقل ضرورةٌ كما يقولون. نظرٌ 
ونقلٌ مطرّدان .. لعل ذلك يعني .بذ الحالة الحاضرة ‏ إنشاء شمر حديثٍ على الشمر القديم. ولكنه بالتأكيد بح عن 
شمر آخر ‏ لفة أخرى. أثُراه شمرًا ناجح؟ مَنْ يدري؟ غير أنه ليس شمرًا أميثا بالضرورة. ضما ينبغي أن نصبو إليه * 
نهاية المطاف هو الحقيقة المزدوجة بشمولها. وحقيقة تفاصيلها قدر المستطاع. وإنني لأغترف هنا؛ وأكثر من أي سباق, 
آخرء أنني لا أقوى علي إسداء النصح. ولا أقوى على ادعاء النجاح. فلقد قمت بالنقل هنا وهناك. وأعلنت ذلك مقلم 
مسوغاتي. ولكنني أردت أن أصون لهذا الشمر. عن كثبٍ وقدر المستطاع. حقيقته الأصلية. 

على أن هناك حقيقة أخرى لا تتصل بالمعنى وإنما بالإيقاع. فلقد وقع اختياري حبذ الغالب الأعم- على بيت موقع 
وكلاسيكي هو البيت الإسكندري. وكان في وسمي أن أعدل عن ذلك إلى وجهةٍ أخرى تتمثل ب ابتداع تقطيمات أخرى 
أحاول عن طريقها أن أعيد لهذا الشمر «الحدائة التي أفرغها ي الروج المربية قطرةٌ قطرة». ولكن خياري كان آخر. 
فلقد قرأتٌ هذه النصوص بعين عربي ينتمي إلى عصرنا الحاضر؛ عربي ينظر إلى هذه النصوص على أنها -. 
بالتحديد- نصوص كلاسيكية. وهذا ما حملني على أن أحتفظ لها يذ الفرنسية بثوب من النمط نفسه الذي نق رأ تحته 


شعراءنا القدامى. ولقد بدت لي هذه الحقيقة أشد ضرورة من طول ون كلاسيكي هوفي المربية_ مع 
شديد القرابة مع وزننا الإسكندري. فأما © ما يتعلق بالقافية التي تمسكت أيضًا بمبدثها فلقد ت 
القائل بأنها تشكل مموهًا. وأن البحث عنها يقود إلى تغيير النص الأصلي؛ أو حتى خيانته: لا لشيء؛ 
فيها هي متمة تمرير الترجمة بكل أغلالها. فمطاردة القافية كانت -فيما عذا حالات استث : 
منبمًا لاستقصاءات جديدة. ومساءلات جديدة عن الأصل. وريما كانت تلك المطاردة على نوع 
النهاية- القسر الناجح الخلاق. وي النهاية فإن القافية والإيقاع كما تقول مقدمة «أزهار الث 
الأبدية يذ الإنسان الرتابة والتناظر والدهشة». ويبقى أن نقول ان دفاعنا عن البيت القديم؛ وإ 
من السنين التي تنامت وكانوا يطلقون عليها اسم الإنسانيات -إنما يجد اليوم عودةٌ إلى الث 
على أن هناك سببًا آخر للمحافظة على وفائنا بهم الإيقاع المربي. وهو أن هذه القصائد !: 
الكقنى عندما يقتضي الأمر. وأنا أدرك جيد! أن الترجمة الفرنسية لا تطمح إلى مثل هذا الشرف 
الإلقاء ليس حجة ب حد ذاته... وأن الأولوية للنص... وأن القصيدة هي التي تملي طريقة إلقائها.. 
نفسها لا نقرأ شمر «بونقواء أو «رينيه شار» مثلما نلقي شمر «أراغون» الذي يقوم على الوزن الإء 
عليه. ولكنني. ... هكذا أشلست تفسي. دون أن أصارع كثيرا. إلى ضفاخ البحوز القديمة ذات الأ. 
كالطويل والبسيط والواظر والكامل. 

ولكي أفرع من هذه العجالة هاكم بعض التفاصيل. فأما بشأن القافية أولاً؛ وهي مَوحدةٌ. 
البداية إلى النهاية؛ فإنه من الواضح أنها تتأبى على تقليدنا وهكذا استبدلتُ بها قوليذ متفاوم 
الزوجية «6لهاتج» أو المتقاطمة :701566 أو المتشقة «556ة60006» مجيز! لنفسي أحيانًا -و 
بعض الحرية داخل النظام: من ارخام للقافية أبد! على أن تبحث عن مقابتها ب حيز يتجاوز ثلاثة. 
وتتأخر عنها. كما أنني جوزت لنفسي -وعلى ندرة أيضًا- أن أقابل ب نهاية البيت بين الصوائت ' 
المفلقة. وبشأن ما تبقى. فلقد تصرفت. وبالحد الأدنى. بالإمكانيات فكًا وإدغامًا. كما أنني لجات خم 
امساحة القصوى للنفمات :1816© ع.آء يذ مجال التقطيمات الداخلية للوزن السداسي الإسكز 
«فيكستور ميجو أنه قام بتجديده هنا أيضا كما لو أن الشعراء الجوالين ١48065ام‏ كملء قد انتظروه. 
ورب قائل يقول إن الوزن الإسكندري يبقي الوزن الإسكندري ‏ رتابته بالقياس إلى تنوع الأوزان المرء 
الفلاقة سرعان ما تنقلب يذ حالة القافية. ومن شأن هذا كله أن يشكل ميزانًا عدلاً على وجه التقريب. 


فإني إلى قوم سوكم لأمَقَل 
وشت بطياتت مطايا وأرَكُلٌ 
*- و الأرض منأى لكريم عن الأذي وفيهالمن خافالقِلى سُتمَزل 
-لعمرلفما بالأزض ضيقٌ على امرىع سر راغيًا أوراهبًا ومويمقل 
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ه- ولي دونكم أهلون: بيد عَّنَ 2 وأرقط زُملولٌوعرضاءٌ جيئل 
7- هم الأهل لا مستودَعٌ السرذائع لديهمءولا الجاتي بماجِريُحْدَلُ 
/- وكل أبي باس ل غير أتنسي. . إذا عرضست أؤلى الطرائد أبسلٌ 
*- وإن مدت الأيدي إلى الزاد لم أكن 2 بأعجلهم. إذ أجشسمٌ القوم أعجل 
4- وماذاك إلا بسطةٌ من تفعكّل 2 عليهتم. وكآن الأفضل المتفظلٌ 
-٠١‏ وإني كفاني هَْدَ مَنْ ليس جازيًا بحببسنىء ولا قربه مُتَلْلٌ 
-١١‏ ثلاثة أصحاب: فَؤادٌ مشيعٌ وأييضٌ إصايت؛ وصفراء عَيْطلٌ 
-١‏ منوف من التأس الكون تزينها ٠‏ ومسسائع قدانيظة إليها ومحملٌ 
؟٠-‏ إذا ذل عنها السهمٌ حتت كأنها ‏ مررَاةعجهك نرنٌ وول 
1- ولسسية يمهياف يشي سوام مجسامةسُقَبائَهَا وي يقل 
6 ولاجَبا أكهى سرب بيرسه يطانها يش أنه كيف يفل 
ولا خسرقر هي قكألن فؤاده .. يظسل به المُكّاء يملوويشط 
1- ولااخالف داري ةمتفزلر يروج ويف دوداهثا يتكحلٌ 
4- ولستٌ بكلُ شرهٌ دون خيره ألَفإذا مارُطةاهقاج:أمزلٌ 
6- ولست بمحياز الظلام إذا انتحت هدى الهوجل المِسيّف يَهْماءٌ هوجلٌ 
*1- إذا الأسْمرُ الصوان لاقى مناسمي تطايرمنهفاءء وَل 
-١‏ أديمٌ ميطال الجوع حتى أمينة وأض سرب عنه الذكر صفسًا فأذهلٌ 
17- وأستفٌ كرب الأرض كيلا يُرىله عليمن الطبول امرؤ متطولٌ 
17- ولولا اجتنابٌ الذام لم يلف مشرب يُماش بهاإلالتديوماكقلٌ 
1" ولك نفسَا مر لاثقيم بي علىالذامإلاريئما أتحولٌ 
1- وأطوي على الخُمص الحوايا كما انطورت ‏ خيوطةٌ ماري تقار وتهتلٌ 
- وأغدو على القوت الزهيد كماغدًا ‏ أزكتهاداةالتقائف أضملٌ 
0- غدا طاويًا يُمارض الريح هافيًا يضوت بأذناب الشعاب ويس 
8- ظلما لواه القوث من حيث أمةٌ دصافاأجابته نفائرٌتْمُل 


4- مهلهلةً شيب ا لوجوه كأتها 
٠‏ أوالخقرمٌ المبىوثُ حثحث 
١ت‏ مُقَوْتةٌ فو كان شدقها 
7- ضع وضجِنتَ بالتبراح كأنها 
7- وأغضى وأغضت وانُسى وانّستا به 
- شكا وشكنتة ثم ارعوى بعد وارعوبة 
76- وضاء وفاءت بادرات وها 
71- وتشرب أسآري القطا الكُدرُ بعدما 
17- همست وهم وابتدرنا وأسدلمت 
8- فوليتُ عنها وهي تكبو لمُقرو 
14- كان وغاها حجترتيه وحوله 
- توافين من شنى إليه فضائها 
- فقنبت غشاها ثم مرت كانها 
47- وآلف وجه الأرض عند افتراشها 
17- وأعدلٌ منحوشا كأن فصوصّه 
44- ضإن تبتث بالشنفرى أم قسطل 
6- طريد جنايات تياسرن لحمه 
47- تنام إذا مانام يقظى عيوتُها 
47- وإلفهموم ما تزالٌ تَصُوده 
6)- إذا ورد أصدرتُها ثم إنها 
44- فإما تريني كابنة الرمل ضاحيًا 
0- فإني لمولى الصبر أجتاب بزّة 
1ه وآصَلِمٌ أحيانا وأغتى وإنما 
"0 فلا جسزع من له متعشافة 


قِداعحَ بأيديياسر تلقل 
دَيْرهُ محابيضٌ أرداهن سام مُكل 


مراميلُ عزاها ومزته مره 


عياة الحميّ الريعٌ أوهي أتقلٌ 
وب تاتي من تست ومن عل 
ملس زو ا متي زلا اهتكل 
على مثل قلب المبمع؛ والحزمٌ أضملٌ 
ينال الفنى ذو اليّمدة المتبذلٌ 
ولا صرح قت الفن متيل 
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017- ولا تزدهي الأجهالٌ حلمي ولا أري 
04- وليلة نحس يصطلي القوسٌ يها وأقْطءَه اللاتي بهايتبئْلٌ 
على غطش ويفش وصحيتي .مسار وإرذيرٌ ووجنرٌ وأفط ل 


١مفايْسَتٌ‏ نسوانًا وأيتبس إندة ‏ وعد كما ,بدائٌ وال نيل 

07- وأصبح عني بالفميصاء جالسًا 2 فريقسان: مسؤولٌ وآخريسالٌ 

8- فقالوا: لقد هرت بليل كلابنا ‏ فقلنا: أذثئب عسُ أم حَيٌ ضرغل 

4- ظلم يلد إلا نبا قم هومت ‏ فقلتاء قطاة ريع أم ريع أجدلٌ 

-٠١‏ فإن يبك من جنلأبرج طارقًا وإنيكإتسًا ماكها الإنِسٌ تمل 

-١‏ ويوم من الشمرى يذوب لمابه أفاعيه.#رمضائهنتململٌ 

7- نصسيت له وجهي ولا كن دونه ١‏ ولاسسترإلا الأتصميٌ المرْلٌ 

77- وضاف إذا طارت له الريح طيّرت لبسائدعنأعطسسافهمَاتُرَجِلٌ 

4- بعيد بمسسٌ الدمن والقلي عهدَ ‏ لهعَينَ ماف مسن الهس ٍسُحولٌ 

6- وخرق كظهر الكرس قفر قطعتة ‏ بماملتين,ظهرهليسيُثملٌ 

فألحقة أولاه بأخراه موفيًا 2 على قْكةأقعميمران وأمكل 

17- ترود الأراوي الصّسْمٌ حولي كأنها 2 عذارى عليهن الملا المذيّلُ 

4- ويركدن بالآصال حولي كأنني 2 من المٌسْم أدض ينتدحي الكيخ قل 

«الشنفرى المولود من غير شك حدود أواخر القرن السادس الميلادي واحد من كبار ممثلي شمر الصماليك.. 
هؤلاء الذين يتغنون بالحياة الحرة المتأبدة على هامش القبيلة. ولقد عرفت «لامية العربه الممروضة هنا ترجماتٍ 
عديدة كأن آخرها ما ندين به ل,أ. عضيمة» بالتماون مع «س. مانشانو»: لامية العرب - باريس - 1540 - البحر الطويل. 
- قافية «لو. 
والمرء عندما يفرع من قراءة القصيدة - التي يمكن أن نتفحص ترجمتها الإيطالية على يد «ف. غابرييلي» ب 

فقتلء31 هذ أطدعة ذا6». ميلاثو. 19175 ص 744 - 141 - فإنه لا يرغب أبدً) - ولنمترفّ بذلك- ب التمليق عليها... 
تقطيع أوصال هذا البنيان من الصحراء والكبرياء. وريما كان حسّبه - بذ أحسن الأحوال- أن يشيرإلى رومانسيتها 
مع ما تحمله هذه الكلمة من تعبيرية وغنائية مركزة. وما تحمله باختصار -من مبالغة موفقة. وريما أضاف ا مرء- وفاء 
بغي وضع هذه الشهادة حيث ينبغي أن تكون. فراموز الصحراء.. راموز الإنسان القبلي...القيم الجماعية. 
إما أن يكون موضع إقرار واضح كما هو الأمر عند «لبيد» وآخرين. وإما أن يكون -على الأقل- موضع 


: 
1 
١ 


القصبيدة متحولة. نسنبت إلى «الشنقرى» وليست له. الذي مرف له - من جهةٍ أخرى - 


احتجاج جزثي» لحساب مشاعر جديدة وهذا هوواحدٌ مما تمنيه وظيفة البحث عن الحب عند .٠١‏ 
ثالثة لكل أونئك الذين يحاولون - بعد اتفصالهم عن المشيرة على أثر خلاف أو زلة - أن يربحوا رها: 
يميشوا وحهدين ب الصحراء المدواتية... وأن يعيشوا من النهب السلب إن اقتضى الأمرء وان 
.وبقلب للرأموز ضد القبيلة المتهمة بخيانته؛ وتلك حال أولئك الذين يسمونهم با! 


على أن هناك شيئا آخر .. شيئا جوهريًا من وجهة نظر مؤرخي الأدب هذه المرة» لابد 


مدينون -من دون شك بهذه المعارضة لرواية شاعر من البصرة هو «خلف الأحمره (انظرٌ «تار 
٠١‏ للأشيره -الجزء الثاني - صن 140. وانظر الموسوعة الإسلامية - المجلد الرايع -. 
الو نام ارا لب ويد ينيد القرايد كتبها شخص اخ 


ل الام رضي ود ناويد رار يي 
على هذه القصيدة . كلمات بسيطة جد!؛ بليغة جد: «إن لم تكن هذه القصيدة ل الشنفرء 
بالجهاة العربية القديمة؛ مولف يحسن بإلهام الضواري من أهل الصحراء وهو ينفخ فيه 
باريس - الطبعة الرايعة - 1474 - صن 14). 

وسَمّه «الشنفرىء أو سمه «خلمّاء فما الذي يمنينا من كل ذلك5 

إن التحفة ماثلة هنا. وهي -قبل كل شيء- تحفة اللباب. فهنا سلسلة من الاختزالات يالقياء 
العربية بذ ما قبل الإسلام - تميد الشاعر وعمله إلى ذاتيهما , وذاتيهما وحسب. فالقصيدة لااتتن 
إذ هناك ال «غميصاءء» ب البيت السابع والخمسين: وهذا كل شيء. والقصيدة لا تتذرى بذ أسماء 
قبائل؛ فالشاعر نفسه (44) ينتمي إلى «أحاظة, (41). كما يختفي النسيب؛ فالحب - سواء كان 
اللمناسبة - لم يعد له ما يقوم بفمله هنا (أللهم إلا أن يُطرح جانبًا (17)- وتُطرح. أو نكاد تُطرح أبيات 
بين خمسةٍ وستين بيئا أويزيد. لا أكاد أعدّ إلا أريمة وحسب ( 4 - 4 - 4 - 01). وأما الاختزال الأخا 
الراموز؛ أعني - بالتحديد - لاراموز الفرد. وإنما الراموز الاجتماعي.. هذا الذي يحدد الملاقات بين النا 
.يتبناه الشاعر بذ مواجهة القبيلة التي خانته. وهذا الراموز لا يظهر إلا ثلاث مراتٍ وعلى امتداد سنة أ 
لحسس ةمد زه). 


.ومن هنا تأتي الوحدة الرائعة للقصيدة. فما الذي ييقى 


الصجراء التي يبحث فيها الماشق اليائس عن عزام. 
قواه الحية قبل أن يتفني بها ويعرضها على جماعته يستخدمها للذود عن أهله وإعلاء شرفهم. إنها 
بساطة... الصحراء التي يعيش فها المرء - هذه المرة- خلاهًا لما هي الحال عليه عند «لبيد»- من الصباح إلى ال 
وعلى امتداد أيام السنة؛ بعيدًا عن عون الجماعة... عن كنفها... وحيد!؛ بكلمة واحدة. قفي مواجهة الصحرا 


«الراموز المقلوب... الشتقري أندريه ميكل 


رحمهاء يقف البطل الذي يجد الآن فيها ‏ على وجه التخديد -لا# الجماعة: الفرصة والمكان لامتحان مواهبة. 
صحراء إذا وشخص. ولا شيء يفصل بيثهما: 


هكذا يترسخ الراموز. ولكنه يترسخ للبطل وحده.. يترسغ ما قآله الشاعر بنقسه لنفسه؛ هو الذي لازال وحده: وليس 
إلا صوتًا لنفسه.. ... يترسخ محو القيم الاجتماعية ليحلّ محلها فر شخصي بذ الحيّاة: وتحل محلها قيم المستوجد. وبدلاً 

من الوسط الطبيمي للحياة الجماعية تترسخ طبيمة يحتفل بهآ لصالع الإتسان ومجد الإنسان بكلمة و إنها 
الطبيمة المحبوبة وتأتي فردية الشاعر المسمورة. واحتفاؤه اللا بالطبية - وهاتان من سمات الرومانسية - لتضذ 
وحدة عجيبةً على القصيدة التي تشكلان - كما ذكزت سابقًا- لبابها. ضما من شيء وحتى هذه النهاية اللا نهائية 
الرائمة إلا ويلح على هذا الأمر بدءً! بالأرض الممتدة امتداد البصر. وانتهاء بالشاعر - كواحدر من وحوش الصحراء --. 
فوق الجبل المصي. فالقصيدة تنغلق» أو قل إنها تنفتح إلئ الأبد على التجواب الأبدي الذي يرد صداه المعلق - ببراعة. 
- على التعنيف الصارم والجدي؛ تعنيف البداية (1-1): فندما تنقطع الجسؤر مع القبيلة يمتد أفق الحرية المتجدد 
أبدًا. 

إنها وحدة المحتوى.. وحدة الشكل... أوهي على وجه الدقة - وحدة المقام فالشاعر- ومن الوهلة الأولى - يفني ب 
المقام الأعلى حيث مجاز الفلو. ويستمر ب ذلك لا أكاد أستثني إلا أريعة أبيات خاصة بالحكمة (/ - ؟ - ؟؛ - 01). 
وعلى النقيض من النهج المألوف الذي يتناوب الفنائية فيه الهدوء والهيجآن. إن التوتر هنا يتسم بالثبات وكالسهام التي 
يأتي عليها. إن سهم الشاعر ينطلق بذ خط مستقيم حتى تلك النهاية التي يتوازى فيها عن أنظارنا من غير أن يكون 
برغم ذلك قد اجتاز شوطه؛ هذا إذا ما كان له أن يجتاز» أللهم إلا بموت صاحبه. 

فهل من ضرورة للحديث عن الوحدة بالمقارنة المكثقة الملخاح؟ لقد استخرجت ما لا يقل عن ثمائي عشرة منها. 
بعضها يتداخل مع بعض مشكلاً ما يناغز العشرين بيكاء أوقل الثلث من القصيدة (11 - 14-١١‏ - 71-16 -0؟- 
6 مسد امسوم وكات ملا الس هوت بوواه كود مك بوك وح كلم 


ولكن. دعنا نمد إلى الموضوعات الكبرى لهذا الشمر. لقد ذكربتٌ آنفآ أنها تُختزل ‏ من الناحية المملية - إلى 
موضوعين هما الإنسان والصحراء. فأما بشأن البقية؛ أعني الإنسان ‏ علاقته مع أقرانه.... مع القبيلة, فإنها - مهما 
مجموعها أكثرمن خمسة عشر بيثًا تنطوي على بعض المنصوصات العامة التي تتعلق براموز 
- +01-17) : أو تذكّر بوفاء البطل لهذا الراموز بذ ما يخص الشرف والكرام والحرب (51 -. 
1 0)» أو بالقطمية مع المشيرة المدانة بخيانته ٠١ - ١(‏ -؟؟ - 01-10 - 01 - +0). ولنبعد 
أيشا بعض الأبيات (؟ - )6٠ - 14 ...15 - 1١‏ التي تشكل النقلةنبين الحياة الماضية للشاعر. والحياة التي راح يحياها 
الصحراء. فالأمر هنا يتعلق بالخصال الشخصية: لا الجماعية: هذه الخصال التي سوف يغترف البطل منها 
ليستمر على قيد الحياة؛ وهي الحصافة والشجاعة والحزم والجلد والصلابة والسيطرة على الذات وعلُو الهمق.. 
وبكلمة واحدة: هي الرجولة. فالمزايا التي لاتثزيب فيها هي التي ستمكن من العيش بالتجاوب مع كل ظروف الصحراء 
التي تتكون - وخلاهًا للإنسان الواحد (61) من تناقضات حاذة: فإما القروإما الحرٌ اللاهب (5؛ - كه - مه - 319), 
إما فضاء الحرية أوفضاء الموت والضياع (5- 4 - 00-16 - 77ت ورت .ع - جيل هه 05)ر 
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وريما تبادر لنا:أن نصف. سلوك البطل بأنه سلوك بيولوجي. وذلك أن صفاته كلها؛ الفطرية منها أ َ 
بوارد 0000000 ذل الفاصرطى مريت أنتخاصة- حندما يؤكد أنه بنن. 1 
مع الحيوانات التي كيفتها طبيمتها مع الصحراء. فالشاعر وعلى أي محمل - عمادعرة اتن وه 0 
طلنلاحظ -من جهة- كيف يذكر الشاعر حيوانات الحياة الماضية وعلى رأسها الجمل. أو ينحيها جل 
لكانها - ومن غير إشراف - بقايا أو مخلفات آيلة - لا زيب- إلى الزوال. وهو إنما ينكرها !أ 
الأخرى. .الحيوانات التي راح يخوضٌ حياته ممها.. حياته بالفعل... حياته كاملة لأنها هي التل| 
الجقيقيين الذين يبادلونه المون وصون الشرف 0٠ ٠:0(‏ 

وكما ترى فإن الأمز هنا يتمدى مسألة المقارنة. فالشاعر ليس شبيهًا بحيوانات الصحراء. إنهأ 
حياتها... الحياة التي تتحمل الوحوش مسئونيتها أكثر مما يتحملها مجتمع البشر. 


ولنتوغلٌ قليلاً بذ تفاصيل هذه المقارنة. أو بالأحرى هذا التمثل فملى مستوى الأفمال الانمكاسية أَلْصيية ب 
سمُرى القطا بحدًا عن الماء .يذ البيت السادس والثلاثين ليتجاوب ممه إسراع الإنسان بذ البيت. 
اق بشت يجيه ميقئر. العام 0 -/00- ..-59) + ومع انقضاض الوحوش , 
فعل من هو أبسلٌمنها (5 - 0). وعلى وجه أعم. 
-17). وفضلاً عن ذلك. فإن مجموعة السلوك الأخلاقي أشد ثراء 
والأربعين: يقابله تعقل «الشنضرى» وسيطرته على ذاته ب البيت الرابع والثاني والخمسين. وا. 
القصيدة بالكلمات نفسها سواء تعلق الأمربالشاعر أو بالذئاب (351 
.قسمةٌ واحدة بين الحية المارية والإنسان الذي لا يكاد يستره شيء (45 - 
ييل فيها الذئب والضبع (عد إلى حرفية البيت .)0٠‏ على أن السلوك الاجتماعي هو الذي يمهر -. 
الال بين والإنسان والحيوان حول الكلمة الكبرى: التضامن. إنه تضامن النحل ضد هجمة «السام 
وهو تضامن «الأراوي» حول الشاعر الذي تحول إلى وعل أعصم للتقطيع (/7 -./7). وعلى وجه اذ 
الذثاب المتواشجة (1.. 4 - 01 - 70) التي تمد «الشنقرى» 2 صقوفها واحدًا منها (0 - 1 
ولا يبقى للشاعر -وعلى سبيل الاستطراد- إلا أن يدعو إلى محكمة تُبمدين الحيوانات البرية التيا 
تعن بالحيوانات. فهي بالأحرى تجسد البشر الذين خلفهم الشاعر وراءه مع قبيلته.وتلك هي المكاء وأ 
0ر9 11--12) مياد هينها عدن لكان تك ادسؤنات الأخرى ايتي ندعل 


«..انوحها لابل وحتى يا جسدها (-0) إلى الدرجة اذ 
خلد القوم - وممهم الكلاب حيوانات الجماعة البفيضة-: 
ما عداه الإنسان وراحوا يتفكرون ‏ تلك الحيوانات التي أتى الشاعر عليها. وهي الذئب وا 
وأكثر من ذلك. فإن الناس ليذهب بهم ظنهم إلى التفكير ذ الجني؛ ذلك الكائن المتعدد الأشكال الذي لا. 
إذزاكه. والذي اءتمنته الصحراء على قواها الطبيعية. 


وتنتهي القصيدة بحيوان آخر هو «الأروية» وتصبح التشبيهات أشد ندرة. فالأراوي يتشيهن بالعذاري. وا 


«الراموز المقلوب».. الشتفري أندريه ميكل 


بفجل القطيع «الأعقلء؛ أعني الأكثر حكمة. والأبمد ذ مخبأه. وبه يتشيه «الشنغرىء أوقل إنه - بالأحرى- هوء كما هو 
الشأن مع الجيوانات الأخرى. يسهر على أرضه. وعلى جماعة أفضى به الأمر إلى أنها الجديرة به. وباستثناء هذه 
المطابقة, فإن الشاعر لا يقوم بشيء ٠‏ أللهم إلا بإبراز صوزته على الأفق اللامتناهي للصحراء؛ الأفق اللا متناهي 
التجوابه الشخصي. ومن دون أي تصوير هذه المرة فيا عدا المقارتة الخاطفة بين الأرض والترس: هوذا ..-1١(‏ -10) 
مرَْبلُ الثوب.. متسعٌ الجسم حتى أن «عبسًاء على حدّ ما يقول لنا هوذاته.. وكل ذلك مقرونٌ بالنحول والصراع المدؤ 
مما سبقت الإشارة إليه (41 - 47 -47-.:. -48). إنها صورةٌ مقدّرةٌ للخلود بقلب الصحراء الخالدة. 

وحتى ‏ تحليل عام كهذا الذي قدمناء؛ إن كل أبيات هذه القصيدة الرائمة تحتل موقمها. فما من واحد منها بلا 
جدوى... وكلها -على النقيض من ذلك- تجد تفسيرها تبريرها بذ المممارية المجملة لموضوعها: ولتنظيمه بإ قصيدة. 
وهذا النجاح هوما يفسر ذيوع هذه المقطوعة. فهي من التماسك بمكان... وهذا جلموذ صخر قد على غرار البطل منها. 
بحيث إن ناظمها - منتحلً كان أو غير منتحل - كان معدو وييقى واحد! من فضل كنداة الجزيرة المربية القديمة, 
وكنداة روحها؛ إن لم يكن أفضلهم على الإطلاق. 

فلقد كان الشاعر حرًا. أوقل كان متحرزا من جماعته إلى الحد الذي استطاع معه.. أن يفني على هواء بذ قصيدةٍ 
بناها لنفسه بنفسه. ولقد كانت القصيدة محكمة بذ موضوعها ومقامها إلى الحدّ الذي يتوارى معه اسم صاحبها - 
أحيانًا - خلف اسمها: لامية العرب. 


يتناول هذا البحث مسألة قد تعد قديمة بذ التراث النقدي المربي؛ وهي المطالع الطلليّة 
.هذا البحث اجتهد ‏ أن يميد قراءتها؛ ب ضوء المناهج الحداثية؛ والنظريات الممره 
الانثرويولوجيا (أو علم الإنسان)؛ والسيَمإئيه (أوعلم العلامة). ومما توصل إليه هذا || 
المعلقاتية بعامَة تنهض على ثنائيّة تتفق فيها جميما: وتتشكّل من وصف الطلل أو بكائه. والتة 
ذلك. أو أثناء ذلك. فهذه الثنائيّة لازبة لا تخطئ أيّا من هذه الطلليّات. على حين. 
ثالث قد يختلف عن باقي المناصر الأخرى: فيكون إما ربا وإما ناقة؛ وإيمًا حصانا؛ وه 
هذا الاستنتاج أنْ كلّ طلليّة تقوم على بنية ثلائيّة. 


وإذ استنتجنا هذا فقد ارتأينا أن نتوقف. من بمد ذلك. وذلك لمحاولة التمتكن يذ البحك: 


.هي أمْ الطلليّات؛ ونمني بها طلليّة امرئ القيس المؤلفة من ستة أبيات, كما وردت لدى الزوزني. 
السيع؛ فنحاول تحليلها أدييًا. ثم انثروبولوجيًا لنختم هذه الدراسة بالتوقف لدى جماليّة 


على خلاف ما عليه نازلة المدر من انتقالهم من ماء إلى ما. 
احيث كان: ام وصل ذلك بالنسيب(. 


النقّاد القدماء لملة ابتداء مقصّدي القصائد بذكر الديار. ووصف الدمن: والوقوف. 


باء ويشكون تَحَمّل أهلها عنها. ومزايلة الأحبة إيّاها فيذكرون الأيامّ الخوالي. والأه 
انوا نموا به فيها من اللحظات السميدات. مع الحبيبات الوامقات: إما بالنظرات وا! 


ابئيسة الطلليّات في المعتقات عبدالملك مرتساض 


وتهيم بهم الصبابة؛ وترتمش يذ أعماقهم العواطفء وتلتمج ‏ قلويهم المشاعر؛ فينهال عليهم الشمر الجميل انهيالا: 
كما تنهال من أعينهم الدموع الََِار حتى َب محايلهم. 


وكان هذا الديْدنَ جب يذ ذلك المجتمع البدوي الذى لم يك نظام ينهض على الاستقرار كما كان ذلك مفترّضًا بذ 
الحواضر المربية مثل مكة. ويثرب. وصنماء. والحيرة..... وإنما كان ينهض على نظام اللْظمَآن: انتجاعًا للكلا. 
والتماسا مدا الماءء وارتشامًا لمنابعها. وارتواء بم يذ خدرانها؛ فكان القام لايكاد يستقر يهم قراره. وعلى الرغم من 
أنّ تلك المقامات التي كانت تقع لهم على عيون الماء ودران الأمطار لا ديار يمر مد أزمثيها؛. 
أنها كانت لا تزيد عن الشهرين والثلاثة. وعلى قصّرٍ هذه الوٍ التي كانت تقضى بتلك الغدران والمراعي امُْرمةٍ إلا 
أنها كانت نه لاضطرام عَلاقات غرامية بين فتيات وفتيان ما أشد ما كانت لوبهم تهفو لحب وتتملق به وغائبًا ما 
كانت تلك الملاقاث الغراميّة تفع بين أقارب وأهل عشيرة, لقيام تلك الحياة البدوية امتقّلة غلى النظام القبِي أو 
0 وربما كانت تقع بين أجنبيّ عن القبيلة المتنقّلة وإحدئفتهاتها.: وغالبا ما كان ذلك الحب يظلّ مكتوما غير 
يا غيرَ ظاهر؛ والاآ فهي المآسي للحبيبين الاثنين... ذلك بأنّ المَربٍ كانوا يُحَرْمُونِ على مَنْ يحب فتاة ويشتهر 
حُبه اها أن يكم على اختطابها من أهلها. وكانوا يعون ذلك من الفضائح وملطضات الشرف. وإِنا لا نحسب أن أولئك 
الشعراء كانوا يصفون الدِسنْ والأطلال. وخصوصًا أوائلهم: لمجرد حب الوصفء وإمتاع المتلقين؛ وانما كانوا يصورون 
عواطفهم الجيّاشة. ويمبّرون عن تجاربهم الحميمة من خلال أشمارهم. من أجل ذلك كثيرا ما كنا يهم يذكرون 
أسماء المواضع التي يقع حواتها الل البالي الذي زايلثه الحببية وتحمدكت عنه إلى سوَائِ من سُعْصباتٍ الأرض. 
ومُزوبات الأودية, 


رض مع الك 


واكثنا نسب أسماء النساء الحبيبات (زهير: أمْ أوفى؛ لبهد: ثواز؛ عنترة: أم الهيثم؛ الحارث بن حلزة: 
هند. دا لمنفات حصوسا لمكن يني نا )ىود اتاو نا إن يات الضئرا_ والا ريما كانوا 
ص رحيًا. وسّبد بهم فتكا ذريما. وإنما هي. ف تمكّلنا على الأقل أسماءٌ رمزيّة لا تعنى إلا سم دالة على نساء 


وا 
بدون تخصيص للنسب. ولا تدليل على الانتماء المائليّ الحقيقي؛ فضي كلّ قبيلة عربية كان يوجد عدد لا يحصى من 
النساء من كن ينكين أو يْسَسينَأم أوض. وثوارًا: وأمّ الهيثم. وعيثدا.. 


والحق أن ظاهرة الطلل يذ الشمر العربي قبل الإسلام الذي اندها له دأيًا لم تأت عبثا؛ ولالمجرد البكاء على عهود 
من خالية؛ ولالمجرد الحنين والتملق بالمكان؛ فتلك جوائب عاطفيّة وقد تناولها الناس قديما وحديثا من ابن 


- فبكلّ عبّر النقاد فيما نحسب- كانت مُرْء) من تلك الحياة البدوية؛ الرعويّة. الشظفة. النكة التي كان نظامها 
اريّة التنقل من مرعى إلى مرعى. ومن واد إلى واد. ومن غدير إلى غدير. وكانت القبيلة ريما امنطَرتً 
جأة عن سُسْتقِِرهًا من منزلها إذا حَشِيت الصُوانَ عليها. أو الإغارة المبيتة ضدها كماجاءت. مثلا. بعضن 
ذلك قبيلةٌ بني أَسّرٍ حين أن يصبحّها مرو القيس طليابثار أريه "". 


ونا كان نظام حياتهم ينهض على الأرحال. وعلى التكيّف بطقس الصحراء القاسي الجاف: فقد كانوا يجتزثون 
بأقل التبلع ب الطعام والشراب من وجهّة. وبأقل ما يمكن التدقر به من وجهة أخرا. هكانوا. 2 باديتهم: أقدرَ على 


ا 
1 


ولم تكن الحواضر العربية القديمة: القليلة. مثلٌ مك والطائف. ويثرب: والحيرة. وه 
بحضارتها؛ واستقرارها. ونظامها الحَصْرِيّ القاز 5 
وعْلَى غهر ما يحاول أن يثبت أستاذنا نجيب محمد *" من أنّ العرب كانوا على 
والرقي والتملّم: فاننا تميّز بين الحياة يخ القرى. والحياة يذ البادية القاحلة. ولا سواء فوم يم 
وتطبع عواطقهم بالرقة لدى الحبة. كما تطبع مشاعرهم بالفلظة والقسوة لدى التعرض للمهانة, 
على الموت كحرصهم على الحياة لا يبالون أن يَمتنُوا أو يُكتُوا: حب الضيف شتشنهُم وإكرامه ++ 
خْلتهِم. والبقاء بالمهد طبعهم وفصاحة اللسان مجدهم: وذكاء الجنان ِيةٌ الطبيمة إيَاهم.. وقو| 
افج؛ ومن كنض إلى كنض دون أن يستقرٌ لهم قرار. لا يكادون يصسطحبون أثناء تَطّمانهم إلا المحلا. 


ولعلٌ كل ذلك: أو بعضه على الأقلّ. تجسّده هذه المطالع الطلليّة التي وردت ب القصائد. التي 
العربي تحت مصطلح «المملقات». أو «السبع الطوال" التي تسميها العرب أيضا «السّمُوط 
الضبي"". 


.وقد لاحظنا أن بنية كل مملقة تنوم على ثلاثة عناصر لاتكاد تعدوها؛ ولا تكاد تمرق عن نظاء 
.بذكر الطلل أو وصفه. ثم ذكر الحبيبة ووصفها. ثم الانتقال؛ من بعد ذلك. إلى الموضوع. ولا نستثة 
معلقة عمرو بن كلثوم التي تخرق المادة بابتدائها بالفزل: ثم وصف الطلل. قبل الاتطلاق إلى الذ 
خرق هذا الترتيب؛ فان المملّقة تظلّ محافظة على البنية الثلاثية المناصر. 


وما عدا ذلك فامرؤ القيس يبتدئ معلقته بوصف الطلل. أو البكاء على الربوع الدارسة؛ ثم 
الجسدي بالنساء فيتوقض خصوصا لدى حادثة دارة جلجل. لينتهي إلى القَرس والليل؛ والمطر ووصف 
البلاد المربية اليمنية خصوصا. 


بينما نلفي زهيرا يبتدئ بالطلل. ويعرج على الفزل؛ وينتهي إلى وصف الجزب والتزهيد فيها. على حببا 
هو أيضاء يبتديء مملقته بذكر الطلل. ويثثي بالفزل. وينتهي إلى وصف الناقة والاقتخاز بنفسه وبشيمه. 
اتبذير ماله ب شراب الخمر. والإقبال على الملذّات. ولا يأتي إلا يعض ذلك لبيد الذي يبتديء بوصف ١‏ 
باعيص ندى سرب بينج الت تك ل ا لاله لنت الترداين شي 
دقيقا قائما على تجربة و 

السرعة. أما مر حنم يك لص حنمن 2 لقال أنل. اأيال لق كارا رقن تعر 
وصف الطلل. قبل الانتهاء إلى الفخر ينفسه. والاعتداد بقومه. بذ جماسة عجيبة. وغضبة عربية رهيبة. 


وأما عنترة بن شداد فإنًا ألفيناه ينتديء معلقته بوصف الطلل. قبل أن ينزلق إلى الحديث عن امرأة يج 
إغرائها به لينتهي. آخر الأمر. وإلى وصف فرّسِه وحُسَنتجاويه معه يذ الممارك. وقدرته الفجيبة على فهمه. 


بنية الطلليّات في المعلقات عبدالملك مرتساض 


الذكي لما كان يريده منه وهو يجندل الأبطال # ساحة الوغى. 
ولا يأتي الحارث بن حلّزة إلا بعضّ ذلك الصنيع حيث يبتديء بوصف الطلل؛ والتثنية بوصف حبيبته هندء قبل 
الانتهاء إلى وصف الناقة التي ينزلق متها إلى وصف الحرب وشداثدها وأهوالها. 
فكأنٌ نظام البناء العام بذ هذه المعلقات يقوم على: 
الطلل - المرأة - الفرس 
الطلل - المرأة - البعير 
الطلل - المرأة - الحرب. 
الطلل - المرأة - الماء. 
الطلل - المرأة - الفشر 
وبتعبير رِيَاضياني ( نحن نميّز بين النسبة إلى الريَاشة؛ والى الرياضيات) تفتدي بنية المعلقات قائمة على بعض هذه 
القيّم أو الرموزة 
أجبيي 
أجوجد 
أعبجم 
بجو 
أجبجز 
إلأّمملّقة عمرو بن كلثوم فإنها تبتدئ ب (ب) .ثم (أ). ثم (ف). 
ولكنناء لدى اختصار هذه النظرة إلى بنية هذه المعلقات. نلفيها: بذ أغلبها؛ تنهض على: الطلل - الغزل - الحرب» 
ذلك بِأَنّالجَرْء الثاليث من كل معلقة يجسد, غالباء إما الحرب صراحة؛ كما يتمثل ذلك © مملّقات زهير. والحارث بن 
حلّزة: وعنترة؛ وإمًا شيئا من ملازماتها كما يتجسد بعض ذلك وصف الفرس وَجِوَيَان القفار ليلأً. ومعاشرة الذئاب 
والوحوش الضارية حيث إن هذه المواضيع: كما نرى. هي أدنى ما تكون إلى الحرب. وأبعد ما تكون عن السلم؛ وكما يتمثل ١‏ 
الفضر الملتهب الذي يصادفتا بذ معلقة عمرو بن كلثوم خصوصًا. واذن. فهناك خمسسٌ معلقات. على الأقل؛ ينتهين. 
بالحديث عن الحرب. إما بصورة مباشرة. وإما بصورة غير مباشرة 


ومثل هذه السيرة تجسد. بصدقء الحياة المربية قبل ظهور الإسلام حيث كان البقاء للأقوى لا للأصلح؛ والوجود 0 


اللأشجع لاللأجين. إِذ لم نك أي قبيلة بمنأئ عن الحرب إما بشتها هي الغارة علي سَوائِها؛ واما بتعرضهاء هي نفسهاء 
الغارة تشكها عليها قبيلة أخراءً سمابية. 


وذلك هنم آخرٌ من الهموم التي كانت تَضَطُرٌ القبائلَ العربية البدوية إلى التُظمان على وجه الدهر؛ الت 
دون قيام مجتمع مستقِرٌ ينهض على نظام مدنِيّ. وقد نلحظ. أثناء ذلك 
يسميه الأناسيّون ( الانثروبولوجيون) «نظام القرابة. 


كما اننا نلاحظ أنّْ الماء يرتبط بالخصب. وأنّ الخصب يرتبط بالأرض؛ وأنّ الأرض ترتبط. 
وأنْ المرأة نلفيها يذ مركز اهتمام النصوص الشمرية الجاهاية وكلّ ذلك يحدث بذ وسط يتغيّر. 

| الانتقال والتحول. ولكن داخل حهز مغلق لا يعدوه. 
١‏ ونتوقض الآن لدى طللية امرئ القيس لنحاول قراءتها من الوجهتين الانثروبولوجية و 
١‏ ولعّناء ببعض هذا السمي. أنْ نضيف شيثا إلى القراءات الكثيرة التي سنا إليها. قديما و 


وقبل أن نثبت الأبيات الستة الطللية المرقسيّة. نود أن نومىء إلى أتنا لا نريد أن تنزلق إلى | 
الأبيات أوعدم انتماثها حقا إلى امرئ القيس. وذلك على أساس ما ادّعت قبيلة كلب" من أنها لاه 
ابن الحمّام1". وقل إن شثت ابن حمام. وقل ان ششت ابن خيدام (بألدال المهملة) قل إن: 
المعجمة)”"". ولملك تستطيع أن تحرّف مع المحرفين فتقول: ابن حزام؛ وابن حذام”"': إن ليس | 
: أونفيه إلأ بدراسة ممسقة ومتأنية لخصائص النسج للنص الشمري الذي صحٌ لامرئ القيين 
يمكن النفي أو الإثبات. أما بالأخبار والروايات فإنها اضطربت وساءت بحيث يمسر الاستا 
بانقطاعها عن السند. وإما بأنها مظنونة بالتمصّب (الانتماء القبلي). وإما بورودها يذ إطار دآ 
حمام الذي ورد ذكره ب بيت امرئ القيس الشهير.. وكيف يصدّق عاقل بأنّ ابن حمام هذا أو أى, 
رأينا كان يعايش امرأ القيس؛ وأن هذا استولى على شيء من شمر ذالك ولا نعرف من شعره إل أ 
من حيث اشتهر امرؤ القيس وسار شمره ذ الآفاق؟ وكيف يمكن أن يكون شاعر يذ ذلك المستوى الإ 
(وذلك إذا صدفتا ما زعمت أعرابٌ كلب من أن الأبيات الخمسة الأولى من معلقة امرئ القيس هي 
كله. ويبقى شعر معاصره وصديقه امرئ القيس؟ 


ا .ومن الواضح أن الأقدمين كانوا يشكّكون يذ عباراتهم الموحية بذ هذه المسألة حيث إن الجاحظ مثلا 
حمام قال: «ويزعمون أنه أول من بكى يذ الديار؛"؛ من حيث يقرر ابن سلام بأنه «رجل من طيئ لم نسمع فا 
بكى فيه, ولا شعرا غير هذا البيت الذي ذكر امرؤ القيس»!". 


3 


كما أنُعشام بن السائب قرر.ي شيم من الشك باد أن مأعراب كلب إذا سُتُْو: بماذا بكى ابن حمام الدم 
أبات متصلة من أول: 


يمل ابن حمام طائياء من حيث يجمله ابن حزم كلب 
بغائب على حاضر. وبمنِفيّ على ثابت. وبمفقود على موجود. 


بنيسة الطلليّات في المعتقسات عبنالملك مرتساض 


ونجن لم نرد هنا الاعتراض على بحث الأستاذ عبيد. وإتما أردنا أن تنبّه: وقد أردنا اثبات ستة أبيات من معلقة. 
امرئ القيس. إلى صعوبة البحث يذ مثل هذه القضايا الثي ينيب عنها النص: ويقلٌ من حولها التوثيق؛ لا ييقى إلا سبيل. 
رض الفزوض والتأويل للنصوص الضميفة المتناقضة القليلة. أي خمسة أبيات هذه التي تزعمها أعراب كلب لابن 
حمَامهِم. أوخدامهم. أو خذامهم: أوخزامهم أو ماليس إلا الله عليم!؟ َه الخمسَة الأبيات الأولى التي وردت بذ 
5 أم تنك التي وردت بذ جمهرة الصُرَِي؟ فالخمسة الأبيات الأولى الواردة إ# الجمهرة تختلف اختلافا 
بعيدا عن تلك الواردة بذ معلقات الزوزني. مثلا؛ إذ هما لا يتفقان إلآ3 إيراد البيتين الأولين وترتيبهما ونصّهما. أما 
من بعد ذلك فكلٌ يتمذ سبيله فإذا هذا يذكر ما لا يذكر الآخر إما الزيادة عليه. وإما بالنقصان منه. من أجل ذلك 
استطردنا هذه الاستطرادة ونحن نزمع إثبات السكة الأبيات المرقسية. فذّلك, إذاً؛ ذلك . 


قال امرؤ القيس بن حجر بن عمرو الكندي: 
-١‏ قفا نب من ذكرى حبيب ومنزل 2 ببيقط اللؤى بين الول ضتوملٍ 
1- فتوطيح فامقيراة لم يَف زسمهنا الما نسجكئها من جتوب وشمأل 
"- درى بسر الأرام ‏ عَرسنانها ٠‏ وتمائهاء كانه ح شل 
؛- كائي هداة ابن يوم نحموا. 2 الدىسمُرات المي نان حنل. 
«- وُقوذًا بها حي عي سَلِيُهم ‏ يقولون: لاهلا اسئ وتجتمل 
-١‏ وان شِفائى عَبرةٌ مقراقة فهل عند رسّم دار س من ستول 97 
ثانيا؛ شعريّة المكان: 


يقيم الناص ملحمة الحنين العارم على خمسة أمكنة هي: سقط اللوى. والدَحُول؛ وحومل؛ وتوضبح؛ والمقراة. ذلك 
بأن ْم الدارس الذي ينه الي البابي الذي كان يضني قلبه ويبريه. » إنما هو سِقْمكُ اللتوى الواقع بين هذه المواضع 
الأربعة. فكأنه واسطة مِقّدفيا. وجومرةٌ قلادتها. فالحبيب الذي من أجله استبكى أصحابه بعد أن كان هو بكاه. كان 
يوي بهذا الربع الدارس الذي طاما فشَى فيه لحظات مغممة بالسعادة. وأوقانًا غامرةٌ بالحب. وأزمنًا حاظة بالملذات. 


انيَةُ حاظة: ومكتظة بأهلها 


القد اغتدت الدارٌ رسمًا دارسًاء وربّمًا خاليا. تقطنه الآرام وتسرح فيه؛ بعد أن كانت 


عامرة. والآيةٌ على دروسها بض هذا الذى تراه من بَمََِا الذي تَتلٌ به عرصائها. وتمتلىء به قيمانها؛ فإذا هو كأنه. 


أن ذهبوا للست فا لكن كيف تدري, 5 وكيف يجوز لك ذلك وهم وله لايتقر قرائ4: 03 
تسْرَفٌ دارُهم: اليوم هناء وغدًا هناك. وبمد غدٍ هنالك.اليوم هذا الواري الخصيب. وغدا ‏ ذاك الج امُْرِع.. 


العلوم الإنسائية. 


فماذا دهاك أيتها الحبيبة الذاهبة وقد كان رَبَمّكِ مُحْصبًا. وواديك سُمْشِيًا. وناديك مُمْرِعًا؛ حتى قن 
مَرَاسِيَها بذي رَْرَام! وحتى قلنا وفلت: بهذا الوادي تَسلَولِي الليالي والأيام لكن وا حسرتاط 


لكن ما يدريك؟ عل الحبيبة الظاعنة لم تتحمك إلى واد آخر خصيبؤ اختيارا. وانما جاءت ذم 
والآية على ذلك لا تبرح ب رَسْعها الدارس يقيّةٌ من كَل وسؤر من ماء: فأيّما الآرام ففيه تتوا: 
تتلاعب. وأيْمَا الطير شَحَواهُ تتجائم. أرْوعَ بك أيهًا الواري وأخصبط أجمل بك أيها الريع؛ على 
تحمل عنك الأحبة ورغبوا عنك إلى سوائك 5 ألم تضطررهم إلى ذلك دواعي الاضظرارة أم | 
شعواء شنت على الحي على حين صباح؛ أو توجسوا خوفًا من هذه الفارة فوقع التحمل على 
الإكراه. وعلى جفاح من العجلةة 


أيه أيتها الحبيبة الذاهبة. والمزيزة القائية: أين أنت الآن وقد تحملت عن مفناك الذي أ 
للصيران. ومرعى للأبقارة أولا تبرحين مدكرةٌ بعض تلك الأيام الحوالم التي مشيناهاالَما9 


أيما أنا فما أشد ذكزي لك. وعَقِي بك. ذكرى هدّت كياني؛ وفاض منها جناني. فاغتديت». 
عن سقط اللوى وأنا قائم:لدى سمرات الحي - حائرًا سامد!. وحزينا سادرا: فمل من ينقف 
غيزانا. 


أعلمت أم لم تعلمي...5 ألم تبلقك الأخبار عن صحابي حين احدودقوا بي ليواسوني بما 
وفاجمة الفراق؟ لورأيت شاعرك, أيتها الحبيبة. وهو يذرف الدموع تذارهً. 


وان تعجبي فمجب من شاعر صب مستهام لا يلفي عزاءه إلا البكاء. ولا سلواه إلا بذ الن 
تذراف المبرات.. لكن ما أغرب أمر شاعرك ايتها الحبيبة الظاعنة إذ اغتدى باكيّا لدى رسم دا 
وان طلب لا يستجيب. 


وبعد: ألم يأن لك أن تتجمل ونتصبر. وتتجرّع وتتورع؛ فلا تشمّي فيك مالا يمي عنك ولا يدرك 
ثالثا؛ أنتروبولوجيّة الوسط,. 


إن هذا الوسط بدائي؛ ولعله بذلك أن يليق كونه موضوعًا للتحليل الانترويولوجي بامتهاز على الرغ 
الغناصر التي ينشط لها هذا العلم الذي يتعامل مع الوسط ومايحتويه: 


.فالأولى: أن الإنسان الذي كان يعيش # هذا الوسط (سقط اللوى) لا ينهض نظام عيشه على الاستقرارء 
الكتابة. ولا على منظومة من القوانين التي تحدد العلاقات بين الناس فيمرف كل منهم حذه فلا يتعداه. وذلك بذا 
ما سطر من تلك القوانين. وإلا فهناك دولة حامية. وشرطة ساهرة. وعدالة حاكمة.. 


والثانية: ان الإنسان هذاء يذ الوسط. كان يتعامل مع الطبيعة بذ حال عذريتها؛ أوقل .يذ حال وحشيتها. خذ. 
مثل الرمال التي تنسجها الرياح من الجنوب إلى نحو الشمال. ومن الشمال إلى نحو الجنوب؛ وريما من الغرب | 


بئيسة الطلليّات في المعلقات عبدالملك مرتساض 


الشزق. بل ريما من. الشرق إلى نحو القرب وخد لذلللة مثلا آخز: الآرام:التي كانت تتوائب 2 قيمان: هذا الوسط 
وعرصاته الخالية. والذي يدل على وجودها هذا اليمز.الأسود الذي بعضه رطب. وبعضه يابس؛ والذي يصادفك من 
هذا القفر أنى درجت حتى كأنه حب ظفل منثور على هذا السناح. 


والثالثة: ان وسائل النقل هنا مجرد حهوانات تُوفَرُ باليضائع والمرافق والمحلات. وهي تتجسد خصوصا يذ البعير. 
ذلك بأنه لم يك يذ هذا الحيز عربات تتجرجرء ولاخيول مطهّمة تصهل؛ وانّمآ نجد تماملا مع المطايا التي كانت أحسن 
وسائل النقل, والتنقل؛ ‏ هذا الوسط الصحراوي المقفر.. 


والرابمة: أن هذه الأحياز لم يكن يحكمها نظام الممزان الذي يقلب على طايع المدن المكتظة من تشييد للدور على 
أساس, وشق للطرقات على تخطيط. وإقامة للحدائق ونصب للمّلاهي. وتسريح للملاعب. على تجميل؛ وانما كانت 
مجرد أففار طب عليها خيام: حتى إذا وقع لها واقع؛ أو طاف على المعشر طائف: قوضت الخيام بعد تطنبٌ ونادى 
المنادي ‏ الأصاحيب: أن ارتحلوا من حيكم هذا إلى حي آخر معشب مريع. 


والأخرى: لم يك هناك نظام للتفذية قائم على تناول ثلاث وجبات بيذ اليوم” ولا على أسواق نافقة. ولا على دكاكين 
عامرة يبتاع منها الناس ما شاء الله لهم أن يبتاعواد من أطعمة وأشربة. ومرتفقات وألبسة؛ ولا على شوارع مخططة 
يتجول فبها الناس. ولا على ساح يََْنْ فيها الفتهانٌ للهو والتسلية ساعة من نهارهم؛ أو سويمات من ليلهم... لاشيء. 
من بعض ذلك كان .. واذن, فلم يكن هناك إلا مجموعة من الخيام تنصب» وشيء من الطمام يتبلغ به. إذا أت على 
أحدهم, أو إحداهن. علة من الملل فلا آسي ولا دواء؛ إلا ما كان من طب الأعشاب القائم على التجارب الشفوية؛ وإلا 
ما كان من سحر السحرة: وكهانة الكهنة. ولكن نادرًا ما كانت مثل تلك المساعي مجدية, وتلك الطقوس ناضمة.ذ مداواة. 
الأدواء. 


كانت الأمية هي المتحكمة: لا الكتابة والملم؛ وكان التنقل هو انسائد: لا الثبات والاستقرار. وكانت الحرب هي ابَدأة 
لا السلم. فأيما الطعام فمن لحمان الأنمام - وريما من الحشرات والمستقذرات كالجراد والبلهز والحيّات - وإيما 
الشراب فمن حر ماء العيون والغدران. وربما كان من الخنيثات كالفظ والمجدوح. وأيما الملابس فكانت من الأصواف 
والشعر والاوبار. ولم يكن القطن والحرير إلا للأثرياء. وما كان أقلهم:. وكانت المرأة في التي تنسج هذه الملابس 
الصوفية أوالوبرية أو الشعرية بنفسها. وبالوسائل البسيطة التي كانت بذ متنأولها. وقلما كنت تلفيهم يرتدون. كما 
سلف القيل. الحرير والأثواب والرقاق. وائما كان ذلك وقفًا على السراة وعلى من سبغت نعمتهم, وارتخت أسبال 
عيشهم؛ وعلى سادات الحواضر مثل مكة. ويثربء والطائف: وصنماء. وسواثها من الشرى المربية المتيقة التي ما كان 
أقلها على ذلك المهد المبكر من التاريخ. 


وقد لاحظنا بذ هذه الستة الأبيات المرقسيّة التي تجتهد اقزاءتهاء بذ هذا المجاز من هذه الدراسة. اقزاءة 
انثروبولوجية: مظاهر أخراة لملها. بعضها أو كلها. تندرج صََمن الحقل الانثروبولوجي؛ ومنها 


-١٠‏ الحبيب: بل قوله: 


من ذكرى حبيب ومنزل 


ينصرف إلى امرأة كان يحبها وإلى هنا لاغرابة بذ أن يحب شاعر امرأة. ولكننا نقرأ. نحن هذه الرأء” 
- على انها لم تكن امرأة بالمفهوم الحضارى الجاري بين الناس. وانما كانت مجرد انثى فقد كان 
من جنس الذكور والفخول, ولأنها هي كانت أنثى. إِنَا لا نمتقد أن حبه إياها كان من أجل تأسيس 
والتمتع ممها بجياة عائلية مدنية قائمة على الوثام والاستقرار. لاديّار من المقلاء يجب أن يفهم / 
إلا على أن هذا الحبيب ينصرف إلى حبيبته. وإلا على أن هذه الحبيبة تنصرف إلى أنثى جميلة. 
بما هي بضاضة البشرة؛ وفضاضة الجسد. وهفهفة الخصر. وهضم الكشح. وصقل الترائب, ٠‏ 
وصف امرأة أخراة.ة بعض هذه المملقة نفسها: 

مهنهنة بيضاء غير مفاضة 20 ترائبها مصضولة كالسجتجل 


فالحبيبة التي كان يحن إليها امرؤ القيس. أو قل هذا الفحل من الرجال. لم تك إلا أنثى غاء 
ذلك ميا فيهاء أومما كان يمكن أن يكون فيها. من عقل. وثنافة. ورزانة. وجمال روج فلا َل 
والآية على أن هذه الحبيبة كانت أنثى أساسا. ولم يكن يُآمصٌ لها إلا أن تظل انثى عمرهاء 
العهد, كانوا حين يظمنون يُركُون نساءهم على المطايا ب الُلمُن. وكانت ألمرأة من النساء لات 
على ذلك قادرة. بل بعلها هو الذي كان يركبها حتى قالوا ب أمثالهم السائرة على لسان امرأة 
ايل جرد أودعه ". 
ويمقتدار ما كاثت المرأة العربية قبل الإسلام قادرة على مساعدة الرجل ئذ الحياة العامة./ 
البدوية بمااقيها إيرادٌ الإبل كما يدل على ذلك قول النوار بنت جل بنى عدي بن عبد مناة بن أد ميا 
أوردها سعد وسعد مشتمل ما هكذا تورد. ياسعد, الإيل”"». ١‏ 
فإنهاء مع ذلك ظلت يذ مام المنظور إليها على أنها انثى قبل كل شيء تصلح للإنجاب واطفاء "١‏ 
الرجل: والاستثناءات التي تصادفتا هنا وهناك من التراث المربي القديم التي تذكر نساء ذوات ث 
تصحح القاعدة. وإثما الإسلام هو الذي كرم المرأة وجملها شقيقة الرجل. وا 


أنها لذاتية وجنسية وجمالية قبل أي شيء آخر. ونحن نتحلل من الاستشهاد ببعض هذه الأشعار الجنسيةأ 
.الذوق الأدنبي العام المعاصر يأبى علينا ذلك.. 

واذن قامرؤ انقيس لا يبكي هذه المرأة لأنه كان يريد أن يسكن إليها. ويزاوجها لهأنس بهاء ويعاشرها ليذ 
أومنهاء بالمودة والرحمة. وانما كان ييكيها لأنه فقد فيها الملذات الجسدية قبل كل شيء وبين الأمرين بون 
- وأما المنل الذي نلف أمرأ القيس يبكيه. ويحن إليه. ولا يرضى بذلك حتى يستبكي صحابه. ويستوقت 
0 


قفا نبك من ذكرى حبيب ومنز بسقط اللوى بين الناخول فحنومل: 
فلا ديّا من العقلاء يعتقد أنه منزل مما ألفنا رؤيته من مرصوص البنيان. ولا مما شيد على أسس وأركان 


العلوم الانسائية ٠.‏ 


يُحيل على مجموعة من المادات والتقائيد والمظاهر والظواهر والممتقدات. فالحي لفظ جامع لشبكة 
والمعاني والقيم المتصل بعضها بيعض. والمفضي بعضها إلى بعض. والمتوقف بعضها على بعض. 
فالأولى: انّ الحيّ مجموعة من البيوت المربية. وأن شئت قلت: الأعرابية؛ البسيطة مثل الخيام , 
المتنائرة المتقاربة والتي بعضّها يقام للبشر وهو الغالب. وربما أقيم بعضها الآخر للحيوانات 
المزيزة لديهم. 
والثانية: انّهذه المجموعة من الخيام أو البيوت. التي تشكّل. ب عامتها. منزلا (بفتح الزاي؛! 
واستقرارهم) لأهل القبيلة: تتشكّل من أدوات فولكلورية بسيطة, وقطع 'صناعية تقليدية. 
البيوت مثل الأطناب, والاوتاد. والأعمدة, والازرار. والطوارف, والستائر» والطرائق. والقريات.. 
وهلم جرا مما لا نكاد نحن اليوم نمرف منه إلا قليلا.. 

والثالثة: أن الحياة ب هذا الحي المتحدث عنه. يذ البيت المرقسي؛ يمقدار ما رأينا قيامها. 
التي كانت تعد. يومثذ. مقبولة لبناء الخيام ونصب الأخبية؛ فإنها كانت مرتبطة بالإبل ١١‏ 
ويحملون عليها أمتمتهم حين التظمان. ويطممونها لدى القرم؛ ويقدمونها مهرًا لدى النكاح. 
القتل. ويبيعونها بضاعة © الأسواق ليمتاروا بثمنها ما كانوا به يتبأفون ويتقوتون. إِذأ لا 
الأحياء. وحياة من الحيوات. بذ ذلك المجتمع الجاهليّ البدائي بممزل عن هذه الإبل التي 
وعزهم بذ امتلاكهاء وشرفهم وذيوع ذكرهم © هبتها أو نجرها. وكانوا يسمونها بسمات تحيل 
وكانوا. ريما. أطلقوا على تلك السمات «النار» التي تعني العلامة؛ ولذلك قالوا بذ أمثالهم السائرء؟/] 
.ذ معرض الحديث عنها. وموقض التنويه بها: «نارها نجارهاء '”". ثم لذلك قالوا بذ أشمارهم الا 

نهار كل إبإاتجارما ‏ ونارإب ل المالمين نارها 

فكانت هذه النار سمة على شرف الأصل. وعلو النجثر. وطيران الذكر. 
.والحق أن للابل مكانة مكينة ب المجتمع المربي بعامة؛ والمجتمع الجاهلي بخاصة. ومن حقنا ونحن/ 
على هذه الإبل .ب النص الذي نريد تحليله أن تنصرف بوهمنا إلى دورها الاقتصادي الكبير يذ ذلك |/ 
احيث إنها: 


ت تتخذ غداء إذ كان لحم الإبل مما يؤكل إلى يومنا هذا. وييدو أن أهل البادية كانوا يلفون يذ ظعمه . 
كانت تجملهم يتلذذون بأكله. وريما كانوا يشوونه كما نفهم ذلك من أسطورة أمرئ القيس مع سرب. 
وأنه رأى قطيمًا من الفتيات الماريات فيهن ابنة عمه عنيزه. وهن يستحممن بذ غدير دارة جلجل: 
أن ينحر نافته لهن فرحين بفكرته؛ وتقبلن دعوته. فجمع الإماء الحطب. وضرّموا النار فيه حتى تأجنج 
شي لحم ناقة امرئ القيس؛ وكل ذلك نفيده من بعض أبيات معلقته!"". 


- كانت الإبل تتخذ للنقل. وتصطنع يذ الأسفارء فكان يرتفق بها ذ أطوار كثيرة لملّ أعرفها لدينا. على الأقل: 


أ . انهم كانوا ينقلون عليها بضائمهم 2 الأسقار التجارية (رحلتا الشتاء والصيف القريش مثلا)ء 


ابنيسة الطلليّبات في المعتقسات عبائمسله مرتساضن 


يحتملون عليها أمتمتهم ‏ الارتحالات الماديّة التي كانت تمع لهم حين كانوا يتحمكون من حي إلى حي؛ ومن 
مرعى إلى مرعى, ومن ماء إلى ماء آخر. 

ب- انهم كانوا يحتملون على متونها نساءهم سي التظمان. فكانوا يتخذون عليها الخدور ثم يركيون فيها حلا ئلهم. 
إكرامًا واعزارًا. وييدو ان هذه الظمن كانت لا تتخذ إلا للسرائر والعقيلات الكريمات, ولم تكن تتخذ للإماء 
والمجائز وعامة النساء. وكانت المرب تطلق على الرجل الفارع القامة المديدها: «مقبل الظمن!". 

بوبرها انتفاا لطيفا بحيث كانوا يرتفقون به جملة من المرافق لعل أهمها: 

أ- كانت تتخذ بيذ نسج الملابس حيث 'كان تمتاؤهم ينسجن ويرها لتتخن أثوابا يخيطونها ثم يرتدونها. ولا يبرح 
الناس. إلى يومنا وهي ب جنوب الجزاثر مثلا: يتسنجون برانس من هذا الوير. وهي من أغلى الأثواب التقليدية. 

اثمناء وأجملها مظهراء وأنضرها مرآة للرجال. 
ونحن وإن لم نكن نملك من اللملومات التاريضية ما يتيح لنا أن تحكم بفلاء أسمار الملابس الويرية قديمًا. بذ المجتمع 
الجاهلي. إلآ انناء وقياسًا على العهد الراضن: يمكن أن نحكم بأنّ الوير هو الأغلى: ثم يأتي من بعده الصوف. ثم الشمر. 
وانما كان الوبر أغلى ثمثا لأنه أندر يه الأسواق وجودًا. وأعز يذ الانتاج وفورًا؛ على حين أن الصوف أكثر كثرة ب 

الأسواق, وأيسر إنتاجا لدى المتمولين. أمآ لامر تقسوم مادك- وقوه وطَيْرٍ شعَرهاً. وصموية خزلها ونسجها. 

وتساقط أطرافم منه أثناء الفزل والنسج من الغازلات والناسجات: زهد التاسسٌ؛ فيه زُهْدًا. ورغبوا عنه رُعْبًا؛ على 

الرغم من أن هناك مرافق لآ يكاد يليق فههآ إلا اصطناع الشمر وحده. ومنها نسج الخيام أيضاا"", ولك النوميّة تظلّ 

به كل الأطوار, وب كل الأزمانء أردأ بالقياس إلى الصوف والوبر. 

ب- كما كان المرب ينتفمون بالوير بذ نسج الأخبية والجُدٍ '" خصوصًا. وانما سمي سُكَانَ البادية اهل الوير «لأن 

بيوتهم كانوا يتخذونها منه» "". 
فوظيفة الوبر حين تتجلى من خلال هذه الاستعمالات الحضارية تبيّن لنأ أن أهميتها الاقتصادية والاجتماعية كانت 

عظيمة. ذلك بأنه كان يقي الناس: عرب الجاهلية: حر الشمس وصبّازة البرد. كما كان هذا الوبر زينة بذ المحافل. 

وجلالاً ‏ المجالس. بحيث يكسو مُرْتديَه سكينة ويهاء. 
كما كان له أهميةٌ اقتصادية وارتفاقية أخراةٌ تتجسّدُ؛ كما سلفت الإشارة إلى بعض ذلك: ذ نسج الأخبية والبجكر 

القي كان الفاس يون إلها لبهم حر الشمس. وقطرات المطر. وعصّفٌ الرياع. وقد مي منفمثها الارتفافيّة بأنها 

خفيف مَْمِئُها بحيث كانت تُحْم لدى الارتحال وأثناء الأظمان. على ظهور الإبل. كما كان تطنيبها وتَفْويضُها يسيرينٍ 
الديهم لألفهم يام منذ السنٌ الأولى 

4- دي القتلى: 

كان من دَأب العرب إذا وقصَتْ حادثُة قل, وما أكثر ما كانت تقع, إمَا بين شخص وآخر. وإما بين قبيلة وقبيلة أخراة, 
معلنة: أن يحتكموا إلى حكماثهم لدي القتيل, والا أخذوا بثأره دما. وكانت يّة القتيل: ب حال 
إلبًا ما تبلغ مان بعير للقتيل: والواحد. أو الأسير الواحد؛ فإنّ أَسُرا رجلان اثنان كان لكل منهما ماثة من 


؟- كاء 


وأخوك معبد سيّد مضرء فلا نقبل فيه إلأِية ملكد» .. 
- مهر التساء: 


وكان الرجل الكريم يمهر المقيلة المربية ماثة بمير غالباء وظل ذلك قائمًا إلى أن جاء الله. 
العرب بدأت تستميض عن الإبل بالدراهم حين شاع التداولٌ بين الناس بِالمُمكةٍ المسكوكة, بعد. 
الثروات 0. ١‏ 


كما كانت الإيل تمثل أساس الاقتصاد ب المجمتع الجاهلي فكانت هي مصدرٌ أموالهم و: 
فتنتج لهم فيبيمون ما يفيض منها عن حاجتهم ب الأسواق. وإما يتاجرون فيها. وكان ذئك 
وإما بالإنتاج: واما بالاتداء واما بالاتهاب. 


فكانت الإبل» إذن؛ أو المطي. وقد ذكرت يذ نص امرئ القيس المطروح لبعض هنذا التحليل؛ وى 
الديهم؛ بل مصدر الحياة والبقاء. ولم يكن أحد من العرب يسقتني: على ذالك المهد؛ عن 
من فقراء الاعراب. كان يستحمل السراة والاسخياء من الناس كما جدث للأعرابي الذي ا, 
عليه وسلم. مخاطيا إناه ني برع بي طأنيبي» ("5. 
واذن. فقد كانت الإبل ب المجتمع الجاهلي عيماد الاقتضاد. والمواسلات. والحرب. والسلم | ل 
والطمام؛ والنزهة. 1 


أمَا الخيل فكانت أثيرةٌ لديهم؛ عزيزةٌ إلى قلويهم: جليلة بذ عيونهم: فكان الفارس العربي بذ 
بجواده. وخدمه بنفسه. وقد برع بذ وصف الفرس من أصحاب المعلقات امرؤ القيس وعنترة ة 
يمتطي فرسه يوم الزينة. ويقاتل عليه يوم الحرب؛ ويتظاهر به على السفر إلى قريب. ويتباهى بيه 
الرياضة والمَْو. 


ويمكن أن يضاف إلى كلّ ذلك : الضأن التي كانت. هي أيضاء مما يكتسبون. فكانوا يتخذون اصوافها 
الباسهم ونسج خيامهم وأخبيتهم. كما كانوا يتخذون لحومها طماما يطعمونه. وقرئ يقدّمونها إلى ضيفهم 
يُِسّونَ على ديارهم؛ وما أكثر ما كانوا يفملون. 

وإذًاء فالْحَي ب عهد الجاهلية: وذ بيت امرئ القيس. كان يعني. .ب ته 
وحيوان: وآلات. وأدوات. وطبيعة. ونبات. وعلاقة بعض ببعض, وكل بكل؛ فإذا كل شيء مسخر بما قدر له: ومهيأ. 
من أجله: من الراعي إلى الفارس. ومن الأمة إلى نؤوم الضحى. ومن الخادم إلى شيخ القبيلة الذي كان 
الحرب, ويقرر إعلان السلم؛ ومن الو التي يَمَح بها المإتحٌ من البثر. إلى الخباء الذى يُْطدُ للتوقي من الحر: وا 


ابنية الطلليات في المعتقسات عبنالملك مرتساض 


ولقد كان التجمع هذ الحيّ الواحد. وعلى صعيد واحدء من أجل التمايّش؛ ومن أجل تكوين مجتمع صغير ‏ 
يجمعهم أمرّ واحد. ومنفمةٌ واحدة. وكانت وحَدَةٌّ هذا التجمّع القبلي البسيط تقوم على معيار شَبَليّ خالص بحيث إِنْ كل 
قبيلة كانت تنخذ لها وها من الأرض تقيم فيه. فاذا سَطْسَت وعظمت. تفرعت إلى عشائن شرعان ما تستخيل من بعل 
إلى قبائل..وقد كان التجمم. على كل حال, من أجل محاولة تشكيل فُوةٍ واقية تمي بها القبيلة؛ أو المشيرة. حهازّها من 
المُدوان الخارجيّ. كما كان الوقت ذاته محاولة لتكوين قوة ضارَية قد تستنجد بها قبيلة قريية لها؛ أو متحالفة معها. 


ومن الممروف أن الحيّ المربي الذي كأن متكونا غالباء من المشهرة المتقاريين بذ اننم والمنتمين جميما إلى أب واحد. 
أعلى . كان مؤسُسَة فائمة الذات. فكانت هذه المؤسسة بمثابة الدولة الصفيرة: تتألف من شيخ القبيلة وهو رئيس القوم. 
وهو الذي يعود إليه قرار إعلان الحرب, وعقد الصلح؛ ومجلس من حكماء المشيرة وسّراتها يستشيرهم الشيخ لدى 
أدلهمام حلب واشتداد ألأزم: 


أما وام الناس فكانوا يتولونَ النهوضن بالحياة اليومية البسيطة: ومنها الإشراف على رَعْي الإبل والأنمام وسَقيها 
مع المبيد... بينما كان الرّماة يتوون صيّد الظياء, والحُكُر الوحشية وسّواها للاقتيات بها. بينما كانت النساء يتوثين 
طهْيَ الطمام ومخّضن اللبن؛ ونسج الملابس من الصوف أو الشعر أو الوير, وكان للاغنياء منهم إماءً وعبيد كانوا غإلبًا 
ما يتوثونَ النهوض بالخدمات المتحطّة ب الحيّ وخارجه. 

فكانت الملاقة بذ هذا الوسط العجيب تقوم على التفاضل بين الناس: الأعلى. فالاوسط. فالأدنى من وجْهَةٍ والرجل. 
اثم المرأة, ثم الطفل؛ من وجهة أخراة. وعلى انه يمكن اختصارٌ هذه العلاقة القائمة على العَبْ ني وسط القبيلة «وداخل 
الحيء بين صنفين اثنين يذ جهة, وهما: السادة والعبيد. وصنفين اثنين آخرين ‏ جهة أخراة. وهما؛ الرجال والنساء. 


الم. انّهذا التجمع السكَاني' القائم على رابطة القرابة أساساء بحيث لاتُلْضىِبين سكان الحيّ؛ ب الفالب: 
سناكناواحدا غير مُنتم إلى المشيرة: كان يجمل هذه المشيرة ب مأمن من هجوم الحيوانات المفترسة. 


ونحن نحسب أثناء ذلك أن سكان تلك الأحياء انبدوية َم يكونوا يصطنمون الشموع ولا انفناديل الزيقية بذ الإنارة 
أثناء الليل. وهي التي كانت لا تُسْرَجُ إلا يذ الممابد. ولدى ألسّراةٍ يذ الحواضر المربية القليلة؛ فكانوا يُوقِوْن النار يذ 
ساحة الحيّ صَدرًا من الليل قبل أن يلوا إلى الدّعة والكّرى. والآية على بعض ذلك قولٌ امرئ القيس: 

هالظلام باليشاءكائها ‏ منارةٌسُس ىراه ب تيكل 

فهذه المرأة لجمال وجهها. ونضارة محياهاء وفرط بياضها وصفائها أسطاعت أن تضىء ديجور هذا الليل حتى كأنها 
.مسرجة راهب منقطع ذ ديره عشاء؛ وقوله أيضًا: يضىء سنا أو مصابيح راهب * أمال السليط بالذبال المفثل.. 

فالملك الضليل كما نرى. نلفيه يَلِحّ بذ بعض شمره على أنّ الإنارة بالليل كانت وقُمًا على.الأحبار والرهبان بذ 
معابدهم. ولم تك شائِمَة الارتفاق بين عامة الناس © الأحياء المنقطمة التي هذا الحيّ الذي يتحدث عنه امرلٌ القيس 
يجب أن يكون أحدتها. 


ونلاحظ أنّ الحياة 2 هذا الحي؛ هذا المجتمع القبلي. تتهض على جملة من العلاقات المتضافرة ولي ينها 


العلوم الاتسانية. 


إلى بنض: وكنّها بتي إلى التماسن البقاء. والحرض على التعلق بالحياة.قالقلاقة مع الكؤن هي علاقة. 
الاعتقاد بالغيب والإيمان به؛ والتعامل معه على أسس تقديسيةٍ التماسًا للبقاء. 
والغلاقة مع الطبيعة هي علاقة استغلال وانتفاع: احتغار للآبار. وتحقين للغدران: واصطياد 
والتماسا للبقاء. 

والعلاقة داخل القبيلة (العلاقة الداخلية). هي علاقة قائمة على تبادل المنقعة بين أقزاد 
أجل اكتساب القوة التي تكمن فيها القدرة على المقاومة. والدفاع عن النفس من أجل البقاء: 
والعلاقة مع غير القبيلة (العلاقة الخارجية) علاقة مختلفة الأطوار؛ فإما أن تكون علاقة. 
إلى القدرة على المقاومة من أجل البقاء؛ وإمنًا أن تكون علاقة صداقةٍ, 
من أجل مُظامّرة القبيلة الجارة. أو الحليفة. أوالتي تربظها بها روابط القربى. وكلٌ ذلك من 
الذات ئ طور وبقاء الآخر المرتبط ببقاء الذات # طور آخر. 

العلاقة مع الأنثى. بالقياس إلى الذكر. ومع الذكر. بالقياس إلى الاتثى: هي علاقة ملذات وإن 
فالموت هنا يكون من أجل الحياة والبقاء. واللذة الجسدية تكون: هي أيضا؛ من أجل الحياة 
ثالثاء جغراقية الأطلال المرقسيّة, 


إن الذى يحاول من الدارسين والباحثين أن يحلل الوسط القبلئ. عن طريق قراءة 
بمامة. والطلليّة المرقسية بخاصة؛ يلاحظ. إذا توحّدت ملاحظته مع ملاحظتنا؛ أن الأحياز التي: 
يسميه الانثروبولوجيين وعلماء:الاجتماع,«الوسْطدد. تتسم بالجمالية مما يجملنا: ونخن تُعتى 
الجفرا2 وتحليله ومحاولة فهمه -خصوصا- أثناء ذلك. نذهب إلى ان هذه الجماليّة الجاذة نا 
المعلقاتيين بذ تعاملهم مع الحيّز ونظرتهم إليه. 

وعلى الرغم من أنْ هذه الأحياز التي تصادفنا يذ قراءة هذه الطلليات هي أمكنة جفرافية: كما ثبت ذ) 
البلدان المربية وهي سيرة كانت ذهبت بنا إلى حقل الأنثرويولوجيا: بذ وجه من هذه الدراسة. ما دامت/ 
أمكنة. ومَيامًا. وُوديانًا. ومراعي. وجبالاً. وروابي. وفتيار) موي ومادامت هذه الأمكنة. بجذاميرها دا 
تقليديًا تجري فيه الحياةٌ على أبسط ما تكون من البدائيّة. وتجري فيه العلاقات بين الناس على أساس راء 
(نظام المشيرة). وهلم جرا.. فانّ مُدارّسّتها. كما نرى؛ تندرج ضمن حقل الاتثرويولوجها. 


ولكن. هل يمكن تحديد منزل حبيبة امرئ القيس. أو أنثاه. من خلال بعض الإشارات الجغرافيّة |! 


«الأخول: وحومل: وتوطتيخ: وامشراة: مواضيع نون إرة: ووذ المي *": لكن ما لعف به, بأوضع من اممف أ 
فين تقع إمّرة هذه, وأسود المين هذا 


يذكر ياقوت الحموي أن «امّرة الحمى لغنى وأسد. وهي أدنى حمى ضرية أحماه عثمان لإبل الصدقة. وه 


ابنيسة الطللييّسات في المعقسات عبدالملك مرتساض 


(بالقياس إلى يوم ياقوت) لعامر بن صمصعة, ". بينما يعد أسودٍ العين عيارة عن «جبل بنجد يشرف على طريق 

البصنرة إلى مكقه 09. 
ونلاحظ أنْ هذين المكانين الشهيرين الدين عرف بهما الشكْرِي لدى شرج بيثي امرئ القيس الاولين بذ معلقته: 

١‏ - ان احدهماء وهو امّرة. مجال فضيح, ومرعئٌ خصيب: وكأنه لم يكن مملوكا لأحد. ولذلك أحماه عثمان بن عفان 
رضي الله عنه لإبل الصدقة. وريما كان قبل ذلك لغنى وأسد. ثم زاليت ملكيتهما عنه. ويدل إحماءً عثمان لإمّرة. 
ووقفها على إبل الصدقة أنّ هذا ارجا من الأرض كان منقطما على نحوما من العمران مما كان يجمله لاثقا 
اللرعي, كما كان ممشوشبا سما وهو سبب آخر لجملة أليق للرعي. ونلاحظ أن الحموي لم يومئ إلى مائيّة هذا 
المكان الذي كأنه كان بادية قاحلة. 

؟ - وان أحدمّما الآخرّ جبل بنجد يشرف على طريق البصرة إلى مكّة. ويبدو انه مرتقع شامخ:.من اجل .ذلك قال 
الشاعر فيه 


إذاما هكم أشوة التي نتم ٠‏ كرام وكيم ماقام لايم 

وإذا كان هذان المكانان (المرعى والجبل) اللذان مرف بهما السكري الأماكن الخمسة التي وردت بذ بيتي امرئ 
القيس ليس لهما ‏ معجم الشهرة والذيوع لدى الناس ما يجملهما حقًا صالحيّن لشرح غيرهما؛ فانْ الطمع ب تحديد 
مواقع سقط اللوى, (وتحدّث كثير من القدماء عن «السقطه على أنه «منقطع الرمل حيث يستدق من ظَرّقهه ".ومن 
«التؤىه على أنه .«رمل يمو ويلتوىة . 

فكأنه إذا؛ غَيْرُ مكان؛ وإنما هووصف له وتحديد لتضاريسه؛ ولكن كيف يوصف مكانٌ لامكانية له5 اننا نمتقد أنه 
موضع يقع. من الوجهة الجغرافية بين الأمكنة الأزيعة الأخراة) والدخول؛ وحومل. وتوضح. والمقراة, يمد من العسر 
بمكان بميد. ولكننا من خلال بحثنا عن هذه الأماكن ب معجم البلدان لياقوت» ولم نكد نعثر إلا على مكان «توضح» .2 
سَوَائِهِ '". كما لم نستطع العثور إذ جميع المظانّ التي بمكتبتنا على تعريف أو ذكر لمكان «سقط اللوى» فاقتنمنا بأنه 
كان مجرد مبَرِ مَرّضي نزل به أهلٌ امرأة القيس هذه زمثا: ثم زاينوه إلى الأبد تياد ذكزه. ودرس أثره الأ هذا البيت. 
المرقسي المجيب. والآية على أنْ هذا الموضع كان مغمورً) مجهولا. تدى عامة العرب. وقل تدى عامة الجغرافيين العرب. 
أن امرأ القيس اضطر إلى أن يذكر؛ على غير دأب الشعراء © تحديد مواقع الأمكنة أو ذكرهاء أربعة مواضع أخراة 
يبدو أنها كانت أشهر وأعرف لدى الناس من هذا المكان «السحري»: مقط اللوى؛ فجمله بينها مجتمعة تحدودق به! 
فكأنه تعريفٌ قانوني يشمل الحدود الشمالية والجنوبية الشرقية: على دأب الذين يكتبون عقود تمليك الأرض.* 

ونحن نمتقد أن سقط اللوى. هذا لم يَكده, بأي وجه؛ مُسْتْمرَا ماما لأهل أنثى الشاعر؛ وإنما كان الغالب مَرْعَى 
جادت عليه السماء فمرٌ به القوم فمكثوا فيه إلى حين إجهاد ما كان فيه من كلا ثم تحمكوا عنه إلى سوائ... 

والآية على ذلك أنْ معاد الضمير © قوله: لما نسجثها «اختلف النحاة 2 تخريجه ومنهم أبو الحسن. وابو علي 


© زعم ابن كثير (السيرة التبوية 11:1 ؛ أن مهذه مواضع ممروفة بحوران». وحوران بالشام: هذا وقد ورد ذكر موضع «حومل» في معلقة طرفة؛ من 
احيث ورد ذكر موضع «توضعء .يذ معلقة ليهد. 


الفارسي: فهو إما يعود على «المقرزاقه: وإما يعود على المواضع الخمسة كلها”*' فالعجب من شاعر يذكر حي 
بمكان محدد. ثم لا يكاد يمضي إلى البيت الموالي حتى يتنكّر لذلك المكان فيهمل إعادة الضمير عليه. 

سوائه! فما أنسى الشاعّر من معط لام وما أعجله إلى سواء؛ والحال أن أنثام كانت تحيا بيذ الموض 
المواضع الأريعة الأخراة إلا على سبيل التعريض به. والتحديد له5 فما هذا الإشكال؟ إلا أن يكور 
القيس وازً) بمعنى الممصاحبة أو العطفء فتعم. ولكن لا أحد من النحاة يجمل «بين» بهذا المعثى:. 
الكلام: ضاع من الرواة؛ وقع ما بعد «ميقط اللوىء؛ وال فكيف يتحدّث النامن عن مكان: ثم 
.ب حيز ضيق من الكلام؟ وهل يقل أن تكون الأمكنة الخمسة بَجذ اميرها دارسة عافية, ومقفرة. 
إنما كان ينصبرف: أصلا: إلى المكان الأول إلى سقط اللوى. لا إلى الأمكنة التى يقتصر دورهاء| 
مجرد التعريف به؟ وما جدوى ذكْرٍ الأمكنة التالية واثراك المكان المقصود, المكان الذي كان ياد 


ومهما يكن من شأن: فان هذه الحبيبة. فيما بيدو. لم تك إلا ورقيّة. إِذْ تلفي ذا القروج 
الحقيقيات: فيما بعد من معلقته؛ فيذكر بمضهن بأسمائهن (فاطمة - أم الرياب - أمْ الحويرث 
فاطمة؛ وهوما يزعمه الروأة) ويعف عن ذكر أسماء الأخريات. وقد ألفيناء يبدع بذ الوصف 
والقشح: والساقين: والترائب» والبشرة: والحَد؛ والمينين, والجيد؛ والأصابع؛ والقامة الفارعة.. 


.وكل ذلك إذا صَّدْناء وسنكون إِذ) سدْمًا. أنْ معلقة امرئ القيس ( والطللية التي نحن 


لت من عبث الرواة المحترفين الذين كانوا يتزّدون ب الاشمار, وخصوصا منهم حمّاذاالراوية 9 
الجاهلي فسا فلا يصلح بمده أبد!؛ مع أنه «كان أول من جمع أشمار المرب وساق أحاديثها (...) [كا 
وكان ينل الرجل غيّره. وينحله غير شبره. ويزيد ب الأشمارء ”''. وكان حبيب بن يونس لا يمرح. 
العجب ممن يأخذ عن حَمَاد. وكان يكذب...» ”". وقد حاولنا أن نتتبّع آراء النقاد الأقدمين بإذ. 
الأحمر» حول كذبهما وزيادتهما ب أشماز الناس: وذلك فيما تدينا من مصادر محدودة ب مكتبتنا” 
ذلك تسمة مصادر على الأقل لكل مثهما 6 


وعلى الرغم من اننا سنتناول هذه المسألة بذ مقالة مستقلّة. وستميدها ببعض ذلك جَدَمةا فإننا نلا 
مكرراتٍية معلقة امرئ القيس. كتكرار بمض الأوصاف الجسدية اكثر من مرة واحدة؛ وذلك على أساس أن 
يتتسى, وأقصد كَدْبّة الرواة. ولو كانت كلها من حر قوله ما كررت هذه الأوصاف وذلك على غرار ما ذا 
الكشح مرتين» والساق مرتين والتشبيه بمتصباح الراهب مرتين.. كما نلاحظ هذا الاختلاف الشنيع بين روايتي | 
والقرشي. فالقرشي يضيف أبا بيت كثيةٌ لم يذكرها الزوزتي. وخصوصًا ب المطلع الطلليّ مما يدل على 
الذى يعود معظم الشعر الجاهلي وروايته إلية؛ وقد عرفنا مأ قال فيه قدماء الملماء... 

ومهما يكن من شأن فاتنا استطمنا أن نعرف, بفضل ياقوت الحموئ؛ أنّ موضع الحومل لا تحديد لموقضه. ولا لسلا 
وهل هو ماء. أو جبل. أو مرعى: وانما سمّي حوملا «من الحمل لما كثر التحميل» '*"' منه؛ وأنْ «الدّخول اسم و١‏ 
أودية الملية بأرض اليمامةء'"'.وأن هذا الدخول. لدى ثهاية الأمر. هومن مياه عمرو بن كلاب. وزعموا أنه كا( 
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نميّرة كثيرة الأمواء ”". وان هناك دخولاً آخر كيذ قول.شاعر من شعراثهم, ولكنه لم يلفه حول عمرو بن كلاب؛ 
وإنما كان ماءٌ لبني المجلان”". كما أن هناك تَوضح آخرّ باليمامة يقول فيه شاعرهم: 


أيَا فلات القاءمن بَطتنٍ حنيني إن أطْيَائِكّنْ طسول 
ويبدو أن هذا الموضع كان قرية من قرى أرض قرقرى الخصيبة التي كان «فيها قرى وزروع ونخيل كثيرة» *"'. وان 


توضح والمقراة «قريتان من نواحي اليمامةه . 


وقد يَسْْبينُ من خلال هذه التلميحات أن سقط اللوى كان بين أماكن تتسم بشيء ف الخصب. وأن تلك المواضع 
كانت مواقع مياه كان المرب يتقصدونها .ولم نستطع التوصّل إلى أكثر من هذه النتيجة إِنْ حق أن يكون مثلٌ هذا نتيجةل. 
رابعا؛ جماليّة الحيزالطللي» 

الانحسب أنّْ الناصن ذكر هذه الديار, وأومأ إلى هذه الآثاز: وهو يذ معرض سوق لذكريات جميلة بادت, وأزمنة قشيبة. 
وفتيات فاتنات الملامح. بات الترائب, ود الجفون, أسيلات الخدود. نصيلات القدود. ضامرات الكشوح, 
مستشزرات الشمور: ثم لا يقرن تلكم الذكريات بالجمال البديع؛ ولا يريطها يبهد الشياب الجديد. ولا ينمسها ,2 
غدران وعيون؛ لتترهيأ من بمد ذلك بين الرياض والزروع. فالحبيب هنا يعني امرأة, والمرأة قد تمني مجرد أنثى. ولكن 
أنثيتها*. هي التي. ريماء تضفي عليها شُماع الحب. ويعني الحب حرْمًا من الذكريات المتراكمة؛ وتعني الذكريات هذه 
الأسقاط من الأزمن العائمة بذ أحياز الأمكنه التي تشكل؛ لدى نهاية الأمر. متضافرة بجذاميرهاء شحنا من التمكلات 
الني تعتور الذاكرة. أو تتوائب بذ مجاهلها الشاسمة؛ كلما حدث حنين عارم إلى ماض غابر» أودعا داع إلى نبش معش 
الأسٍْالدابر. 


ذلك بأننا نذهب إلى أن هذه الأحياز. أو هذه المواضع التي أراد الناميٌ أن يتخذها مسرحا لعرض بعض ذكرياته 
البذاب. ب بعض هذه الأبيات الشعرية الوحشية أو المذرية: أو النجرية: هي ب معظمها مياد للمرب كانت معروفة 
لديهم» مثل الدخول الذى كان واديا جارياء ولا يمقل أن يكون هناك واد بذ بلاد العرب. أو بعض بلاد اليمن. ثم لا 
ماء فيه. ضمهدنا بتلك الأودية السحيقة مسَايلُ للماء. ومجار للسيول. ومدافع للميون. فكان فيها ظلّ وماء. وفيها دفء 
واعتدال. ولأمر ما ألفينا شجر البن يخضرٌ فيها ويضرء ثم يزهر ويثمر. فتراء يتخدٌ منابئه المخضوضرة بذ جنبات تلك 
الأودية السحيقة التي لا نكاد نلفي لها مثيلا بذ العالم: انظلٌ؛ والماء والاعتدال الدائم على وجه الدهر. 

ولا يقال الأ نحو ذلك ب توضح والمقراة اللتين كانتا قريتين من نواحي اليمامة!" ولا يعقل أن تكون قرية تقطنها 
الناس. ولا يكون فيها ماء ولا مرعئ ولا شجر. ولايكون بدمنها وعرصاتها .ومرتضماتها وقيمانها. نبت ولا كلأ ولا 
| اخضرار. إن ذكر المواضع الغانية. لا يمكن إلا أن ينشأ عنه الحدّ الأدنى من التصور الجمالي المتجسد بذ ضرورة وجود 
الماء الذي يفضي بالضرورة إلى وجود الشجر والزرع الذي يفضي بالضرورة إلى وجود الحياة الغانية التي تفضي 
بالضرورة إلى التخاصّب والتزاوج والتعايش والتحاب فلا يترعرع الحب: إلا يذ ظل شجر؛ وحول ماء جاٍ: وي وان مضوع». 


#الانريد إلى الأنوثة. نما نريد إذ) إلى ما للق عليه «لأنثيةه التي تقد ممنى الجنس أسائاء لا ممقى جمال الجنس» 


الانتساج والانتساخ. والحيّز الأخضر. عافين عما بقي من أضربه إلى حين . 
-١‏ الحيز بين الانتساج والانتساخ, 

يصادهتا بذ طلليّة امرئ القيس حيز يتحول من حال إلى حال: ومن وجه إلى وجه. بذ إفرازا 
ينتسخ. وشكله ينتسج؛ وذذلك بفعل انتساج الرمال وحركتها الناشثة عن عصف الرياح؛ وهبوب / 
قاومت الطبيعة بالطبيعة. وقل: إِنْ الطبيعة المذارء هي التي تقاوم ذاتهاء فانتسً العفاء بفضل "١‏ 
الرمال على هذا الوسط الصحراوٌ العجيب: 
الم يعف رسمها لِمَا نسجثها من جنوب وشمّأل 
ويبدو أن حركة الانتساخ الرملي التي كان ينشأ عنها مناظرٌ عاريَةً عجيبة كانت تتم تارة 
الجنوب نحو الشمال, وتارةٌ أخراةً بفمل هبوب الرياح من الشمال إلى الجنوب. 
نلاحظ أنّ الحيز الشعري هنا لا يزال بيدل سطحه. ويغيّر وجهه. كلمًا هيت عليه الرياح؛ و 
هذه الرياح. والتبدل الذى يمتوره إنما كان يتم بفعل حركة الرياج وسكونها معها. 
وواضح أن الحيز هنا ذو لون أصمَر ضاربٍ إلى الحُسرة لأنه لون الرمال. وهو حيزء إذاء أغبر 
الم تبرح تثير ماذته هذه فتفمل فملها فيما حوالها. . ومن ذلك :حيلوكها بين هذه الأطلالوالدروين ١‏ 
.باقية قائمة؛ محتفظة بأهمْ مما كان فبها من أثليذ القدور. ومن معاطن الإبل. ومن حظائر القن 
الخيل: أطلال كأنها ليست أطلالاً. وكأنها لا تبرج غانية كما كانت بالأمس. 
-١‏ الحيز الأصضر وملْحَمّة الألوان, 
إن اللو الأصفرء وقل الون الأدكن؛ اللون المتشكل يذ أصله من لونين اثنين أصفر وآخر أحمر. أو: 
كان يتلاقى مع لون آخر يمائله. أو يقترب من ممائئته؛ وهولون الشمس المتمثل يذ أشمّتها المذهتبة 
٠‏ سطع الأزض يمتزج بلون آخر أن من نحو العلاء. : فيذوب اللون ب اللون. ويتزاوج الشكل مع الشكل. 
3 : طبيمية من الألوان الساكنة الناعسة. 0 اليه سا 
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ل ؛ ون ستطحه كان متماليا بمَضّه على بعض بحكم ان السطح لا يكون بذ كل الأطوار/ 
٠‏ زلا ازتقاع ولا انخفاض؛ وانما تراة ‏ كثير من أطواره السطحية مرتقمًا بمضه: ومتخفضًا 


بنية الطلليّات في المعتقفات عبدالملك مرتاض. 


وكان هذا الحيز الملحمي لايلبث أن ينفات من هذين الشكلين ليجسّد شكلا ثائثا هو الشكل المعَبرٌ المتكون من حبّات 
الرمال المتطايرة حين تذورها السوليذ فتتناثر فيما حوالها من القضاء شظايا. وهو شكل حيزي بمقدار ما هو مذهل 
مريع؛ بمقدار ما هو غجرئ وحشي؛ يجسّد الطبيعة بذ عذريتها. وعيقريتها وتقيرهاء وانتساغ مظهرها تبمًا لما يمتور 
أطوارها؛ ويخامر أحوالها. 

ومن الواضح أن هذا الحيز -الثالث- متحرك لا ثابت/ ومتناثر لا سناكن؛ وهو الذي كان يفضي يسطح الرسوم 
المرقسية السحرية إلى أن تظل باقية غير فانيق. وقائمة غير ذاهبة؛ وكل أولئك أموور حدثت بفعل انتساج الرمال التي 
إِنْما تناسجت. هي أيضا.. بفعل هبوب السولية عليها تارة من تلقاء الجنوب, وتارة أخراةٌ من تلقاء الشمال؛ ب حركة. 
كأنها دائبة, ونشاط كأنه أزلي. وكأن كل أولك إنما كان لأجل حفظ الحيز الأصلي الثابت من أن يبلى ويدرس. 

فهل يمكن أن يوجد أسحر وأبهر من هذا الحيز الثلاثي الأشكال. المركّب الألوان: المتغيّر الأطوارمن حال إلى حالة. 
"- الحيّز الأخضر وملحمة الجمال العذرئ. 

يصادفنا ‏ هذه الطللية العجيبة ضرب من الحيز يئسم بجملة من المظاهر المفضية إلى تشكيل ملام من الجمال 
تتضافر بجذمورها لتبدع لوحة طبيعية عبقرية. وتتمثل خصوصًا ب 
أ- بعر الآرام, 

إن لنملم أن بَمر الآرام: وتواكُبَ الأراتب. وغناءً الطير. ونسوها: بمقدار ما تدلّ على وحشية المكان وإقفاره؛ بمقدار 
نما تدلٌ على خصبه وإمْراِعِه. وتواجد الخضرة فيه؛ ‏ الوقت ذاته. وسواء علينا أكانت تلك الخضرةٌ ناشثة عن مهاه 
المطر, أم عن مياء الفدران والميون؛ فانها آذ الحالين الاثتنين تدلٌ على الخصب والإمراع. إلا لا ينغي أن يكون بَمَرَ إل 
بارتعاء؛ ولا ارتماء إل لمشب أخضر؛ ولا ينشأ عن العشب الأخضر إلا الما مطرًا كان أو صَيونًا. 


نا حقاء لو قرأنا «بمر الآرام» تقليديًا: ثَمَا انتمينا إلى شيء مما ذعمناه؛ ولكانت قراءتدًا إياه على مقتضي 
السابقين؛ واذا لَمَا كان لقراءتنا وجُوبٌ ولا غَنَاء. ولكننا نحن سطرنا. ب هذه القراءة التأويلية ما نطلق عليه «الحيز 
الخلفي الذي أفادنا بالتسلسل الذهني بهذا الذي استنتجناء من قراءة هذه المبارة. إن بمر الآرام: فملاء وحقاء 
وانطلاقا من سياق النص. يسبب شبكة من المعطيات الدلائية التي تقضي حقا إلى بعض ما اهتدينا إليه. 
ب- العرصات, 

تمني المرصات 2 اللفة المعجميّة الملاعب والمفاني التي تحدودق با منازل. وتحيط بالدور. فهي من هذه الوجهة تحيل 
على حيز مرتبط بعمران كائن أو كان. فكأن المرصات عبارة عن مساحة مخضرة ممتدّة يسرح مع خضرتها الطّرف» 
وتمتد مع امتداها العين المبهورة بعبقرية الطبيعة ورونقها وأناقتها. فهذه الآرام التي يُتْحَدَثُ عنها تمثل مع هذه 
العرصات وسَطًَا طبيميًا عذريًاء أو متوحشا غجريًا. لما مَدَيَه مهذيات الحضارة بالتصينع والتفيير. فهناك إذن 
الخضرة؛ وهناك إذ! ما يعيش يذ أحضان هذه الخضرة (الآرام)؛ وهناك مَنْ يسن بهذه الخضرة المَرصاتيّة. أويمتزج 


بهاء أو يندمج فيها بشمور أو بدون شعور. 


اج - وقيعاتها ٠‏ 
الولم يتحدث النصن عن القيمان بعد المرصات لحقلنا أن نتأول هذا الحيز على أنه وعر حزن. وء 
ولكنه حين أعقبه ب «القيعان» أستبان أن هذه المرصات المرقسية كانت تخضوضر فتمتد ظلالها 
كانت تتربّع يذ قيعة من الأرض حيث إنها مظنونةٌ باحتقان الماء. ولا نعتقد. لمن سيعترض علينا, 
مجدبة؛ وأن تلك الآرام كانت تتوائب وتتلاعب يذ مجرّد الرمال القاحلة. كما لا ينبفي أن ين 
الحيز الشعري الجميل الذي كان يحن إليه امرؤ القيس. 
الآرام تقتات5 وأين كان 

سيستطيع أن, 
وما القول ب المرصات. والسّصّرات. والارام والمنزل...5 
د سَمُرَاتَ الحي: 

قد تكون هدم السمرات مجرد بيان للمرصات المتقدمة الذكر. وذلك من الوجهة الوصفية الذ 
الدلالية تعني, أوقد تعني أنْ الشأن منصرف. هنا. وضلاء إلى طبيعة مخضرّة عذراء؛ وأنّ الاخن 
على ما ابتعد عن الحيْ وانتشر حواله من فضاء بيدو كاه سُرِيع؛ وانما تلفيه أيضا يوط 
تباسقت سمراته المخضرة فترهيات أغصائُها المورقة فامتتت أفقيا وعموديا: فتشأ عنهاا 
والرشد... 


ونلاحظ أنّ خضرة المرّصنات كأنها وققت على الآرام وما كان يشبهها من حيوانات وحشية كا 
اخضرةٌ السمرات وقفت هنا على الإنسان يتظلل بظلها: ويتنسّم بنسيم أغصانها المصطفقة, 
فملاقة الطبيمة انصرفت ب الجال الأولى إلى مجرد حيوان. بينما انصرفت ب الحال الأخراة | 
ه رسْم دارس ٠‏ 
لعل من عجيب المفارقات؛ ولطيف المباعدات. أن يغتدي الخراب اليباب مظنة للجمال البديع: وه 
الذكريات المذاب. فالرسْم الدارس من حيث هو ديار بالية. وينايات متهدمة لاجمال فيه ولا إلهام منا 
اتجثم حواله. بيد أنْ الذى جعل من جلاله جمالاء ومن شقائه سمادة. ومن وحشته ألفة: ومن بشاعته نض 
الذكريات الجميلة التي كان يطويها بذ نفسه. وتلك العلاقات العاطفية الكريمة المارمة, وتلكم الأزمنة || 
أناسٌ فيها حتى ضجّت بهم. وغصت بوجودهم: ما بين ذاهب وآت. وخارج وداخل. وسار وقائم. ويقظانٌ ونا 
ومُوامق؛ ومغاضب ومُمَانق..حياة على الشظف رغيدة. وعلى الاضطراب وديمة. وعلى الشقاء سميدة.. الحبّا 
والشعر والحبة على الرغم من كل المهددات التي كانت تتمثل بذ الاغارات المشنونة. والحروب المتضرّمة.. 

أو لم يكن فيما توقمنا لديه من هذه المتازل القائمة. والمغاني الممرعة. والقيعان المخصبة. والمرصات |: 
والسعرات المخضوضرة, الرسوم الدارسة المشحونة أطلالها بالأسرار والألفاز» والموقورة رواكدها برسيس الث 
العذاب: ما يجمل هذه الأحياز طافحا جمالها ...5 
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هوامش 

١د‏ ابن قتيبة, الشمر والشمراء, 1.+. 

"د أبواش الأسدياني: كاب الأغاتي: 136لف- ]اد 

'- ابن فتببة. كتاب المرب يذ الرد على الشعوبية. منشور ضمن «زسائل البلفاءء بجمع علي كردء ص 579. 
؛- براجع تاريخ الشمر المربي حتى آخر القرن الثالث للهجرة (مجازات مخظفة). 


0 المحلاءت لدى المرب هي الب والرّحى. والدلو ولي والجنذتة. والسكين. والفأس, والزند (المقدحة بلفة الجاحظ) . البيان والتبيين» 
؟... وانظر أيضا لسان المربء حلل. وأما مان فهما: القدر والرحي. فقط وصاحب المحلات لا يحتاج إلى الجوار كالذي يحتاج. 
إله صاحب المحلتين. 
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4 ابن حزم الأندلسي, جمهرة أتساب الغرب, ص : 467. 

٠١‏ - يراجع الأستاذ محمد عبد . ب مجلة كلية الدزاسات الإستلامية والعزبية : س 718 44 ,ع .٠١‏ 150 , الإمارات المربية المتحدة. 
١١‏ ابن منظور, لسان العرب خدم + خذم. 
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+1 ألارييوم لك منهن صالح . ولاسيما يوم دازة جل 

ويوم عقرت للمذارى مطيتي فيا عجيا من كورها السُتحَملٍ 
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:عوط لمعتدر1 امتاعدظ لسة سمتعستملسم 
لمع عط طعتامغعط) ععسعسقمآ علطوموعط 


*تلناة قنطة1! لمقطة نط 


5 عط هذ عودصسة ده عمممسائه مماطسة عاممطممم ه 6ه ممتععيي 156 
مه صمعير 150 اعمط عط قصاعمة أكمعا عه بعمه لمتدي ممم برلطهتط م معمط 
ا اعت" ونعمناموت1 هذ ممتعمعميت مكموي 6ه باكدة عاذ مع ائع كدان طعنط» بلمعستامعو 
س عط ده جنيع كاذ همومه امم قلدمه “اعمط للمظة متدية عط معنمد قمد / نوميد هذ 
لامع عممده بقمة بعومس8 هذ وتقاماعة اموس توعد معمتسعطاه ,عمد 56 
محم د لمماءمة مه ممم معدم عماماعة طعمعوظ عط أت علمتط 


أبوقتلاطتعمعة ممعمدسسة دود؟؟ مماطهة "فعتمتموعة" طعت "مورطة هه" عمش و#طتمع 
جمع 'وممتهمسة عمط وومعة لعممدوة طعتتا» “علاط د" امتماوسم وامعكلق هذ عمو 
ممعلمع» قهه براتلاطتعدعة مماطدسة معيعف :متيس عط كه ومتاعمم عط ما بزاعامستال 
,يمسصاءعممناءاة! عتاعمج ه باممعط قهة علا أه جتعتتقيه عط مه عامملانه ممعومسظ. عممعط 
“تموانه" غمطا بتملتعمست؟ ممعودكسع و5 عط هذ مومهم وعتجرة تملددعة ممصا أمظ 
.لمود نم2 غ15 :عمممة متعاع» طانامة /ه عمملدومم عط نزذا معاممة ,عهصبومما مثلم] عط 
نمانآ - طمكم عط كه مممعصممعطم ه ترط امداق عمد "منديت عط 6ه ومتاعمص" عنطة 
لزتلكلت» ,لعجدعق غذ قط كنامتتاه. مد مممعسممعام 2 .طلم 711 هذ متمم5 4ه غوعنووم. 


صمفم1 - «مصصة باد عفدنا الصوممعرعة لد جا #مسهه مذ «اعتاهجة [د «ممدعزوو * 


0 معدم طماتومة فم عماس تمق 


دعطاء8 لم وطدعة ستلعسا! عط ناته 16 .دتقامطعة معتععيه متمامعه ون وموتتميصعواه عط ,لتقم هتامم استمير 
تإعطا بصومل لعلناعة ترعطا كه مممد كذ ".مع نتن اامطاتم" عع هلمعمتمعم ممنيعز1 عطا ما يتنه لعوومت مطبر 
وطذ محسا! 6ه ددد عا بتعممة تفطخ كلمع طمتممو5 عطا هدمسة م25 وعناد ماعطا ومتددميك ماماو 
,موتعامة اه «ملته عط لمتسمم ,قهن2 جد ونمدآ كه ففعظة على د غم" مطبه لمتعمعع طشم عطا اتتممساة 
عط هذ مع سولاه؟ ممعتقامة معطا0 .كستلعسا! ومتنسمعمز عط برا معنمعقعل كود مان متا عتطاموتكتنا كما عط 
ممصم عطا ومتلعمة :ومتسمة؟ كود ممقسعمعع ب«عم م بعصنا مم هذ بقهة معفم - أشطة كه ووعيو 
كلممتمةم5 علمس مم كعدتم بعطاءا8 عمطي عط أه عهمبهمما عأطدسة غطا هه ععطامد عط 6ه عومسوممز 
قمة ععطلية ,متعونى ب«عم عط لعطتطسز طامط تغط عمط بسماكا كه ممتوتاءء عط عمتعطدسة ما لعونامه معيو 
ع1 بممتعميك لعمتمصسع برعل دعقى اعمط مذ مهم "لمماط سق" عسمعمة بزعطا مى رععميومما برعم عط 
"مطل سوسم" صما عتطيهة عط له ممتاريوم اعتمموك م كذ طعتطن "يفط ممممه 1ل" كه مب«مما عن ما رمف 
ومطعتطتععة لءطسسعتة عمط عممهعل ع ها كلقط ع قصه ترصنفمعه ومتو1ا0؟ عط هذ لعمهاءبع0 ممتاسداك ختط1 
هتما عط هذ بمعمعيسذ عمتطعتمتستة عط ,ملصوب ده والمععيع عط هذ بوعنمعتةما ممله كت .مممولم 
ما متشا هذ تعماءا ه عاتريه قلسي مط ممتعامع" ع فمى برلفممط قلندهء عط كه بععبولبت قصة عهمبهمها 

كن 


من عصمع ممع عط تمع 12 عط كه فده عط كذعويهها همه كعهة علللنا! عط ابامطوسدم1 
خلدتمعنميم يتفم مه همناتره عط همه بمتامة عدن عوسبوهما عطة ترجمعاء فط مجع مثرت قصد لمعه لبرت 
مومعلا ".عممادمم "معط "برها" عدن عسي عط عفتعيية بزعا ععلاعامجا/ة! بمتميم عط هذ لمعتاعمتهم اعم فرعي 
عدعا عومط اناه .كاعمزطناة كندتوتاءة مه كهمناوه عدممم علتكهدملة لماعتي ولمتمايعه كممنااددمصم. 
عدم متعمس برعل معطه كممتعمعهه عمد تراغ شتماءة غطا مذ قصة بمتقمآ هذ بوللقسوة مكل« كممنائه همسوم 
مه مدع 1205 عا مط بعندا عنمة د ما لعهدماعة تزع بلمتتهمظ علففتالة عملنا ب#تلتعمده؟ )ممعم 

مهمه لمعتاكمتمفاعمة مه كه ترلقتمس متعم تزعطا بمتهة 


علفه اللا عط اسمطنمم عد تنما هذ فعنمعى عبد بعنها عطنا يكاعم انه عملنكمة ب#تميسع ط سي 
هذ مصعم عنما ما معدعة فمط عامممم رمم «دمط ,عودعيظ عندعشللة ترلاممستسممعمم م هذ رانا8 بهم 
كنط قمد ممتجدك ما دم عامط 6ه رن تممعة عط فمند هذ ومتممعن ,ررواعك عا تزذا ل#ممسطة بلبسعفله ,مثسة 
امم فلسم ريمع عطآ: 7لمعمنامه عط مه عاطاظ مادم غكمى عط هم وتعطتغان6 عه بلمملومع مذ ممممم 
بجهدممهنه! عطلتا كسدزطيد “ممكممم" كه همتاممممم عن 16 امعسطهةم عاطميلة؟ ماعب ها لممككة 
عط كه عهمبهمما معامرة عط هذ مهمد - عدوا عمد أن عممعاقنت عقا عفشااعممم امم وعمل فتلا بزلل ةمسماح 
امعسعوفدز عاطتعدعد د فمماكة امممف إذ بكتععطامورط يمدت ه كذ خنطا لقسم1 ب#ودسسظ جعنه لله بعامممم 
.عممعلتت لعلدمعةة أه عممعوطة عط هذ بتقلتعقدت؟ ممعوممي8 تزمة هذ عقريرآ عبدوا 6ه تمعصمماءعة عط مه 


- عدم مده لعلانت معامسمت مه لععدط برتاعمم عتطدة كه ترومعتط دمل ه عاتقط عن ببزأعميع جومت 
16 . طق تصنهمعة طاك عط ما عاعدط مع وعاوسقت عدم تفط فتقد معن كذ الكلهةبعمه كاعمم عتصفافل 


تتمامهد برجا لعفل بكعتومامطمة عه بعممسق هذ لمفعمعمم كديد مادم عتطمهة أن كسسوممت. 
بخامعوعة مه ظلان يظاامد 6ه قممه برط لمتمليصيك همه أعممط ترط ممم عن 
تغطى ,اععمة 04 وعقممك كناملهة؟ عدمسة ومتتهعكتاممم كاذ ؤه تردىه عط مذ عمتفمفلة 
م ممتعسطمقهة عط قمة سدق 5ا8 تزاعت عط أن لمفطهدظ معمسعط معماممع 

مه عط عه . قهنة وطل وضذ1 ما لعطتععة معدن عممط غطا عن لليف مسعمم 

وه ع1 .طلم 750 هذ كنالقفهة مذ نزاكقهزل قم تررزهست] عطا 4ه تعمسيه؛ عطا ,1 اتمسطفع 
رمع" عط عمملمعووءة ,لام معثلة هة ده ممم معثلة هه بهملمم2 مذ عم -سلدم 2 /ه. 


لمق ميعن ممطمه برممنفسة مه أن كعتور1 عملتحمد أن معامهمت بوعناعيت عنال 
و6 (1127 اس ان اليه وسوس لمجصس< من مذ مسدودم 


كط 456 بفمه بعكلا أه بردنن عساموكتل" د ه16 عط عمل وذ 106 عدسمللئد0 أه م«مما 

عط ,”طسق عط )ه كهقاممم عا قمة اعمدمدعم عط بزكعمهكم عط بومتطعمع 

لنت ,كادف هطدن غدمة عط نمطا لمدمم مه وز يل "تعستا لبعد مدتلف أسسسومي 

اد عط عممتعمعهه عمس عطا ده دتعتزهمم 6ه؟ لعلعمه كدند نمطا عمط عممم مثئما 0 #«مم 

ل عط وممنة طعسجه غمم يعمل "هفتا" عطا جقمم لعممعاع دمتتقدممكمذ عملتصينة قمة ركتط؟]" 
".برعم هناما لمبعتقمم م يطمل عتط عنمعتفهز ...عابرفة لمع ماعط عتط ممه ... كصمهة - مدعي 

طْملة عدم كنط معتطيت عدوا ترلسم قمة عكنا ترلسم 6ه لمعؤذ عط" نمطا كفقة ممعظ ,طهناميك. 
دمتلتمامقمذ عط 6ه كتعمط عما كممه؟ لمة عمضدعانا ممعومسظ هذ وعم ومتطاعسرمة 
7" .دسم لممط ميا 


عكنا برلاسهه كه علمعفة فمه عصمم؟ - مدعب" عمعط عمعطه عفموه هن علمسناتوه! عذة 

نكم ه 6ه غنات ممعوعنط زأكدهأنع متم كنز )مممف 'زتاعمم أن كاءفوكة طعن3 .تسم عدف "مول 
مد عممم؟ معيوعب طاسمد هذ ممع هد ,#متوسع مموم»" برامة] عط أن جممة عظا بوك عامصعم 
سمط دمل عسى مم آلآ تمعدممما مم80 6ه بعصم ما عمممتهعللة أوعمت يمتطاريعي 
فس مه انام ها 1209 هذ عفمكدي ممتعمعه طلخ عط 6ه فمعط عطا له ,عمممظ 6ه طاممم "ممتاعض؟ 
كمعد متعطومه عط 6ه فعدمع همه تركسملم زعمعص كند 1] بطاسامد عطا 06 موممتلزوك "ممقدم" 
اده قمندد؟ عدن اقمع بجعم د مه , ومتسصتا ممتامامت م 


لما فتقدت! لفط -000020000 


1 كه راع كه منوهط بإفمعملة مط تعد خنطا مام طتمممدعة عبتاعمزاه هه قبامتمعة بنع ومل1 
علا معاد بمنصوف؟! متععمم ملام عدوة:0'لاء2 عن فمطعتاطدم تعتطيدظ فاتمسسدز ممتلمن! عط معطو 
عط ,1791 هآ .عممعومرظ قم متموى هذ عدجعد لعسرط عتطمعة كه واتعملتودم عط 06ل تعاوميكء د غنه لملهمتع 
ده عدمعساكمذ طمعة عط اناوطة ممتلماآ مذ عاموط ه بعصم هذ بلعطكتاضنام ميمتائة مدطممظ بمطاسه عسومم8 
#مضسعينا ع مه بكتمدظ هذ مامدط ه فطعتاطسم تفومصعةة ,1813 هآ :ومس م امهم «اعم عط 6ه عملم عط 
ممع مودعي8 هذ بوتاعمم لاعن عط هذ إمعاومه مد صمه؟ أمطا عبرية وممطاتية عوعا]" .مدر" أه طانامة عطا 6ه 
عط ممعطه بمتددلمنفت طهدممطا لمعمو قمة ,عممعنو طوسمعة متممى مذ ددهم عط برط لعمسلو مهام 
خعتتبطمعه عدما عمط 10 كع لسع لعطمتاطسقت مط 


0 عط أه اومن هه 106 عسسسللئد9 ترا لماومقة بسممط - عصعب سمه عط أن ومتافميو عل 
ام ««مصط لاعن كذ عا يعلفممط ما معتعف براطدظممم كذ بستط قع«ملاه؟ مط لمعم ده دبول طتوي 
عط هذ عدم مثاسا أمظ نض معلة هذ غ1 (6) معصيرا دع عمط أمم لتك معدم مثامآ نمه عاممم0 لمعتعممات. 
+ 106 #«سسسللئه6 لفاعديفلة عجهط فلنافء عمط ومشتسعتاله همه مسرط كه عجرن د بسممط معهة علفلتلة عنمل 
عصمة لمط وسمقمطممت ممصا عا همس وعسمد معممة عممد بكعدممموال! بوسمقعط مها رامق عط 
تاعمعمد ون علاقع ترعطا #مماعنا بكملدمتس معمط عبرسط ما متمد ععة عدممة قمه ,برويمء عط طلابد ممتاع ع ممم 
علا براععمامم هه كسم ما امعسعملئة تزمزقك 6ه كتوق عط مدت عط 6ه ومتترلاعة عملندمة عط مامز 6 فكثا 
عط كه ممم لمودعدم8 عمط كذ قععطسعمعة ع ما مادم عط أنن8 .فم مط مهد مه وسسماهمدز دصي مذ م6 
"مهدمة ممعم" هذ غ1 .عن ما اممعص اذ كه« عمط بممتالة هسم بوممصعينا 6ه عرمماتمء عط امم كذ وتنامفعط توم 
مه #مماوعل ما كاعموعة لبعز للصنه؟ تمسق عظا متايه مذ عنده! تإلطاممة لفمة عملناعمة 6ه عهيرة ه بعننها مه 
بمسعلممه 
عدم غمطا ومتستيعة ,عدم مثلما عط ص86 معلل مد كمنا صم - مدعب بعد كلل لمق 
كلا أسوطة ومتعقمم» مذ لمقتاسز عشي عمعنه وممامطعد عمش بذ طتته عمتاتسة ممعي وعبمقمطمامم 
ماه ,تلممسعك مه بمهمتهة بعمعاطتدق ما ممتاتققة هآ ب#مممساكه مفتعانه عاطتعددم قم عممممع ممم 
ترط قاما عمه عه بامعاممه قمة صمه؟ هذ تإتاعمم لقودع ناور تسم لعط نوت هه عممعسائم عتطسسم عط 06؟ طعسوى 
طعمعظ ع1 ”7".ومسعنهمما كتسوعة عممد معط اقات عمنتها عتهكمم ها" ,1100 نزط عمط /زممممعة على 
ه معامصمت اعنام عط مه عممعسائمة مثمة م غتسفة ما لعمدوعمم عدمدم معهط عتذقط انمد ومجوع امم 
مثاها أسوطة أمسم هكم عممد معما جه كسم عدا ناف .كممكمه: عتاكتلهه متمد 10 تزلمه كذ ,اهمع "طعم ه137" 
ممعفعسة عه ممعمسسظ نرهل تعنتما عصمة بنزقة بمقط عممعاطسة عتسعقمعة برمصمعه 19 كتط مذ برتاعمم. 
عقمم كامعصعنساك قمه مدمعوتت له كعههم ال فلس عدن برسعمم دمقعطمه 0 أعموعة كتلط مه وممتتريد 
غمطا #«مطة ما ,كممتعموعم كنامتوناءم 6ه عتمطك أمعمع كنل 6ه ,كمد همد لهة بكممعتعسة ,كممعممسظه نر5. 
غطا صده؟ عممعساكمذ كه كعممتا ممعه ببع؟ برعم فقط لمجمع م5 هذ كعتجز1 عدوا 6ه ععاصهفي تراعقت معطا 
عتامطلقه طعتمدم5 عط بمعطنظ ممتلسة نز عققص كه عمعدمعتهلة طعي عو0 .عدت متلمة لومعتاعس رعيها 
لعلموسية ماعطائط عمط اعتطه بمعتعترم عط ما برعم عط" غمطا تزهج ما طهسمم كعممط كدب وطبن تقامطعو 


0 معجاع معط كقط لله" لممتلتكك عط كه كدمم؟ لدسعبهاد لمعتدرآ عطا 6ه كمتهفه عط 
”يز مما ما فعهمعا عجمط عد كد قددد ممتكبالملهم 


برهي« ممه رعط قمط بستفامطعة طوتمدوة همه طعدع؟ همتفمما طعبدق 
بءعزطنه عط مه ومعنتيه ممعتعسة ترهة ععنما عصمد عطنا ,اموا عتامتلمم هتامم 
عنط1 "كع بمملء تنعط ون" ارمدتادمء عط ما عممعفايت نزمه فمط تزعطا فم معطت 
عنما عط اه طاوع وعم عب هه #عممعساكهة لقمعيعت" هه 56ظ عامها ما تمحامطعة 
عط أن اموه عط معقة متدو5 عتسملوا عفعدبدما عتملدم عممعلتت 6ه اطواعو 
لمعه 


الاعبماء عد لمومع دمر غطا أن عمقت نموم عطا مه دعنفره 6ه ترالممزقم 156 
كه كرمع ه كه لمعم بمتوقة ممعودمظ به عممعط باعقمم " عمممرصدظ رامق" مم 


عبمعمعمم ما تاباك كتط اذ فقس مطاعر 
:نهب ستاعسانة متعيعف عطا كه مكتل عط ممتامعد ما امه ,كسلمفمم 


(5 ستتافساء! اه #مستعيصاء - مدعب عط ماصذ وستاهه! 6ه رعمسسنانهعا عط عممعق1 
««مما عفسر] - عوما تدم عط أه كعامهمي بمعناعت عط طاته ترمد ممسعندمه لص ,ما 
إمتصمعة طال1 عنما عطا كه لمومعجممظ عط ",مدوان» تمسة" 06 
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سا١‏ برط "قعنص دما" كمه اعنطن الصاعاعموصم عط كز مم1 - عدع؟ ممتعس لهلهم كنا" 
ك1 بومصمعه 95 عط 6ه فقت عطا ممعم عستاعوومة ب13ملمو0 ممعم بمصطت كه اعمم لستاط 
ول برط قممممة امعتايف عط جمة همتصمة يسوم - عصعب "امم" كتطا اسوطة ومتامسمم كص 
اك فص ععممعمعوية عط ما #ممام مه عدن هت كمتمعة عطا كه ستعكدة مذ .(4..1147) مأممامدق 
بلمسطع ممم عط ,«ممففهوس!! تعاقة حسمعل 150 خومطة مثات» كدند عدا كذ ببلملعطعه صلم 6ه 

1 8] ممعمع2 كنط هذ فمى ع مط ومتعسبععتق لعلتماعل عط تكتاكسز ما مدمماط للنى صذ معمط. 
6ط كتط ييستائيه عدن عط عدن عط عه معاي مجع سمة موسا برط كصسعمم مم نمطا ترد دعمل وملاعممق 
50 عمنوة ع1 .(1031 .ع.ل) 'قسدة لمأملل! وذ مقدطت] نز كذ كممتامعم عط عامصدي )معتايقة. 
عتطدعة قط غطعدامها بدجدظ صدهم؟ عاكم 6ن »مثهاءتل 'رمدمعننا عمط ,(868 .0) عنطة1 لخ . كسامضده. 

8 مم غقط )طعسمط (1265-1321) معتوثلة عتمهط .(450 .ع) مسقاكآ عممقعط دممعر 150 لعاكنه عناهط 


لد فنقت لطم جص مميدة للمد ممتسلمفمة 


عن . (1292) مدص اذ عا مآ ومنافه كا« عط عسة عل عممكعن دعر 150 مما عنامت لماعنت رصاعدم 
تراممة عنط مه غ12 #مسهللت0 6ه عدن “عط بومصمعة 1215 عط كه دعفمععة تراتمع عط ما علعوط كنا ممما 
,عمسمعطاسة بعلمل كنآ" .اعتموط ممصم :سويد واعنمد0 مه ببمطمعمال! بدمسعيع تدع وملام 
عط #جمع نم1 .1100 عمعتر عط برط قمعل معدم مط برصاعدم ماما عمط امعسعماء وازمتممعل كامموصيع 

"بقهما قمعل عط هذ معملنا ومنفعمم” ؟ه ممصم د لمية ستاكسللة 


عه اذ أمظ تمع ما معتعمط تإسجس عو0 7ودقاده با مستعس لمفهة هه تللم بلماسزعم ضيه عط كد انا8 
مناه عطا عمط متم هذ عمعط من عنمط غلا "عللماء مماطهتة ماع هه مه لعاقمع لعمم معتومه” د 
اه متاك #دزميم عط مه ومتصمة وعدعومة عتتهماعآ - ديم له بمعتموماعبمل م كمد عسالنت ممتعنلملمم 
.مستملام كه 26 اممممععمز عطا فمند مذ وممدء8 بممفطهة8 قضة بكتمعمسد8 بممعمفما! عطنا اكت عط 
فملطهد8 لتعماطم مذ دده؟ - عممع؟ مذ كتمعرموماعبعل تراب غط جعفتكممة لزسس عمه بكعادمة قمد وعمس 
رط سعمم متمامعه لط سمل فهوسة/! أه عسث عط عمولعة ستمعر 150 يسمظة بمتمية ممع نط8 لقنس عط مذ 
لم طعداعه عمد أن عاجسمى امعنائ عط عن ها دتسامطعة عومد تإدا لكجعف تقوم هذ (908 .0) متتمسال! الم كتلمت. 
عط أنامطة مبدمصط كذ تقطبج كععلقع لصة أمعمتامعد عط كملمعووعط “سلمتنطويص - 1 - مماتزهلا زوهة - مطنانزريم". 
ل متعم لمقهة عط ما الماع عدمصيج عمط #ماتتععة دتمامطعة تعط0 . كذلف ترهل - غم كمحل كه عكنا عسامموتك 
عمال - لبعاعمط باعمم ممتجر5 رطمم 95 د ما لمطتععة هذ جسمه؟ بلصاع اعم ص عماتسلة ج ,(1198 .4) عطي 
طلاه مممك د هذ مخطوة مده عنذ مذ عتجرة - دول د كذ “لفزليمم مه تممطاصسر فلكترم - ذا نام06" .كسما] 06 

.بماعمم عتطدهة لمدمةتفدي هذ امعفعمعمم نرم ترلقممط 


عط بللممط مى معامسمي برايف بن عمعط صمط معطا لقاع اعص مم "وعتهمة" ,لإسص اذ كد نمطا 86 
عط هذ عكهد امم كه ممه مدع لمدمناتقدن عط كه “ممعمامة؟" ة متمايءء ما لممط أمم كذ كتطا مخ .لعمدها 
0 مممتله«مممذ عط طلته تمنان بممفطهد8 للتعمططم مذ عاطممعام عمميم علناثا ه طعدمطا ,ممعم لمماررموتا. 
10 قاع5 عط كسلمفهة مذ غ8 بمتواته ممتطهم عمع مما )مم د كه كاءمم عماتسياة قمة كمسالة - طق 
عط 6ه؟ بواتكمععمم ه اومصلة هبد ومتعتل لم كصمه؟ مدعي هذ تزتجما غ1 بمعوه عممم كمال ممللة رم تمل 
كه دمالا لممفطهد8 لتعماطة هذ كامتع ومتهمفة مد كاتنع على برط ومن عط ما كعتسرات ما أن مدتاتممم سوه 
عطا لمة كممتهرمء0 بكممعقصم! ,كممتمعه يماعط بعتطومة هذ تممدع حمم عاثيي امم عتعم فابنع عومما 
بعد أن كساقم ممتوعط عط ما عمل كديد ممفطيد8 برمصمعه 95 هذ معمامجة تملعهدمه؟ 6ه ترنتلمسيل عط عماثا 
دده مستمفمة -لخ مذ عملتستدوتل )مه كمد ومتتميهفء ع1 عماوص لتعهاطم عط لعاممومنه مطند كستافسق3 
ه لعاقعى وعممتسمد عدمقصه - مدخ فعمتد )0 كموتلمعمعع عم عط معطنن ,كلمدتهمه امؤمعة 5ا8 مط 
لعددمسم بوعتجزا - عدمل مذ صمه؟ مدعت مه عهمدهمما هذ براتجها د ما همتفدع! عملتعمدع؟ أ براتلفيق 

تعهنة عط ما بإلمتقس 


وعمل غمناة" وميه عن ما مومسم كديد عقرراتره1 لمودعبم" عط عطذا ممعطا ولمااعتاعه صلم عن1 
قصة متعم 6ه فسفا د هذ لماع تممص عط )2مك هآ برصاعمم كه #ممعع عاتعنوت هه صمه؟ تعطا عطقد أمم 


عط حمطا ع« علتنات رمهة ومقمعمة «ع1 به اتنمن جهممد عاطمهة أن عتاعتمع عممم 
9'/ كمه مامه لمعتكيام تصماكت عمط مهدمة عموط» 6ه عومد بسناو لل هيمها 


نه كتملع اندها عا كه سودة - مدع عط ممع سعط دمكتمع وهم مم06 رامق 
لد برمعة ها الم تكتة وكء» ,زالفمسلتصسنة فعماتمم د «مملة للد عجلم اعطعه سم معتاممع 96 
نا هذ مسعاعة - عسترطة عط معاطمل 6ه علهسله تعطاعط» بكصمه؟ طامط مذ كدعتعتسمط 
أدهد؟ة فمنتفة ممع عمط معتسر1 منئمة ومتقع6ممم /ه غطونا عط هذ متمامي هذ عمط رمعي 
دنا عوففطست اه بعطموم! عا عطنا عتمامطعة برط باللمتممقة بالامعممم 
لإلصنمم كندعا منلما أن كعههم 100 معطا عممده كامعدعمم عطمه0 بمكوم اه" بعسسامر 
رتمعوجة عط معط ععنمل ؟ه باه ارم دوسع اهمه بادما له يكذ عمط زوعاسمعه طقل 
له ,عسجرط ممص م مجم معتوزة عدم 6ه زم مزمس همتلتساء له بوعترز1 كدملعطيهما 
أنه معلهملة علممجظا .عسترماء أمعيع لكت د أه معنا تعظامصة طلتد عمس به ععاصنوة. 
نامف مسممص لمعتوهاممة بمهمعة طامما رامق مه مز" فمنه؟ عط طعتطه "علمر! متامة 
تسرف 10 ومتعفموسمف ,كاعارنت 17 6ه معدم د هذ عنطآ: "بعامسدمء زلامط» “كذ 
اب284 ب064© معطا ,قعدمن 3 م88 ,خهم نكناطا وممتمصيه بلعنمءمع؟ عنة كامعسمءومدمة 
بقاع اوتنا ودتقعع دمي عط اه عمنا فمنط بومعبع هذ لمتسعوعم كذ امامتها فدمك عط مذ مصثل 

م منط1 .كا اماف ومتصرط عمسف مانا كامها تمعرسعوصدسمة عسترط؛ يمتستمصع عط 

جد كذ ملعتم بلك ”#وملات؟ كمطا ستعاوبرة تدولعطمهن عطا 9 مسمعطعد - ممماترجار بلملع اهم دصو 
كعلها عط سه بلصاع لعم »مب عطا له موتاماتسذ مد معمط عحمط ما مممعفتنت لمعتمماعلط لمم 
عا عمصلة بعامتسدم فعللف ع بإلتعمط مف قمة "بلمعتهمامم" هذ عتز1 كنطا ,كمع ممالة 
عنامق همهت عطا أه كتعاعصميكء مامه عطا غمم بالمتمععة برصملاة مه 004 عمد لعرماعة 
.فعمسعقمف قمة لعممسطة بوتممتتعضيك لدنعتمم طمتطيو 


م عطدمم اعنطب» ,#ودسسظ لداع تفعم كه عتسزا ستلها 6ه كعاوسمت عطا ركع بامعمملة 

ع1 "عم فعمممعا” عمة بكسالقفهة أه كاعم طمعة - ستلعسل! عه نا عممعسائصا ترصة 
3 عنه| رلفاموب مه "عمع” تملدومم” عمه اذ رماع ولمطعاعد»صهه همتع لمهم عطا قمه عتدرة 
عن معط لعلمءتاعتطومة عمد عمسم عع معتدرآ عمقمطمن قم ممتعسلملهة هذ معسعاعة -. 
١ه‏ عمند«مها عسوفدةاسمت عط أه تإنتلنطمطممم عط عانودعة ههه ,عطمممه ترا فمنمعدعمم ومثرزآ متام 
0 مفو ده ل -- ع عم ع يور 11 1 


ال فشط! لطم جمد انليمع سد مماساطسة 


امعمممما عوط ترا "طانامة مدهدم ع مه عفمكدت" ممتعمعع تطلخ عا ممعماته يامم كدبد غذ باعتا رومتهوم1 
:1209 هذ كك 


عدن .عماوسظ برامة] لهبعتلعم عط 6ه عمسم كوه ومندمد! لمعتودامعها لهمة مثلمآ كه جمعد بعناءة م 
وعمعير 150 ممطا ©166! 7بزلماة هذ ممعوجه امم عتدزة - عدوا عم عط فتك ترطبد مادعناو علاتمم نمطا عامة برهم 
عن عط لمتمعهنقة مطبه ,عامة8 ,تماماعد مثلم قمه عتامطل عطا للم عبد عوقوطيهتا امعتامقة عطا ععاقة 
ما و#ممعك؟ ومتسفة عطميم ,متها هذ عامجيد عط اعتطان ماوميوماع تجمولنا! 2 هذ تملنعممت؟ عطا 56 
مماعاها عط باتمولاا ممما هذ مدناتوهوصف عتعمم اه معام عاعمد عنط مذ بقمة بعترزآ لمودعدمه عط 
نومآ د فمدهوسم مه باعتمة0] فمسمصط تسمفمطنهى عط ؟ه؟ ممتتمتنسفة عدونهه كعدمعميت عو بمتلع توم 
ب«مط تتعلمهه عد ".مسططمة »متلوتس لذ" اعنصه! عمتللت 14880 ,تمد ,ماممتموبيرط) لمومع مط مذ معمتا 
باتعولبالا اماقم مذ اعمم هاه كدعا رممتمفسها طعمد بعمن قلسمه لنومالا أن ##تتصسقة هه معو 


هذ ونون ,اتمهلسه ت«امصل اه عجبز ع5 عط ,عوسبوهها لمجمعجم5 عط هذ عتمر1 ٠‏ عبما بجعم عزا]" 
115 عنما م هذ حدم غمط] ميف ممعودمية تعطات ترهد عه تزلداة هذ غمم لنمة عمسضة1 ومعافعن طلنامة 
الماع طعمعصيم مستع هتمه عط اه امعصوداءجعل مد عكمدتمعوجة عط معاقة كعتسامعة وان أنامجلة مامه 
ممم ساعن بامععوتلامط 6ه لبكعمممم بكممتاماءء امسعمف عا مه بكالم سم ما عممع بوم أه المج ممم عا[ 
له طممم عط 6ه عسمفهمنا ممتعتيك عط 6ه ترعمتتعدعسز عط ادمطلاه عه طلاند يكعتممائها مين عط 
عط علتطيلا المسذلنت عه لمتعصصف باعجما رصعت مه عوممطعي أن عتعطوومسة مد لعتمعت اله متموق 
كمه اذ بعممعمرظ عط ممدمعة عمممم؟ إن طسامة عط ما كبلققهم مم تيسن ماعطا للصنامة كام ممعم اتجاممة 
ه معطم رالمتعوف معنت عممت م عننزا عط 06 ا« ستتصهجسمعمة عط طاان يدمة - عدوا جه 106 تعتقمة عور 
لقع مملمم د ,للا/! #دسسمللفه6) معطاد؟ عنط دممة معطم فمنا ب6ل1 عتمسللته0 بعمملام لمومعدم8 ومسوير 
عتطمهة نمل معدم عم معطلا .1085 هذ متعمطتد8 /ه للذك عط ععاقة لععوف باتع همتهمله 6ه 
0 عصم له مماماعوعد ه فهط باتنع ومتهمفء ءه محامي د عمط عن لأعا بكلصديدوه عنطقة - له و10 بقم امو 
هه عتاعمم عط مه قم عمجا اكسمم وعتمع؟ رماعسلمن لعا عمط مما عطا مستلمت؟ عبد بكممه ومتهمتع 

عومسسمني عنط له ترمه نه باعمم لإلعممامم قمتوير ه أه كلمعستامعة لمعتس 


- عصرف عط معمسعط بوتعمانساء همتلفء عط #دمطة ما عتكنه فلدمظة تعاميسفت و عه مم0 
أ بلملعطعمعصم ممتكستمفمم عممعمدهمسعاممه عطا فمة كهدمة عمف هطتاقه تزأيق عط 6ه ترسة أن عمعطعو 
لاونم فط قمه 10 عمسسمللتدة أ رمم ومسعيدم د كدنن مطانا  )0..1160(‏ ممسصاي مطل نز لمزقة رمم 
لماع ممصم د أن مسعطعد - عرف عل معمسوعن لوفقم لتهلة لفعكتاعد مقع لومسلة هد كذ مم1" بممسمعمم0 
عطا نز 6 .مم ستعمم لمه 120 عمسمللتو عممقعط و 6ه ممعيزنة متك مجنت بدأغ 1 6ه تمد فصتاط عط برط 
.مه سعمم مذ عسحد مط كذ طعنطاه ,8818 _بححههة تحسم "تمةزْمس - 1 اسل" بأكمظ عد]" . عدولعطسمه اميه 
برط لمااعاعم امبر د معمسعط فصده؟ كذ بمملتصله معطامسة عسترنة طتحفه عط 06 أجعمحت ,عسسمللئ9 ترط 6 
1 (1137 :4) بمطمتمماة برط معدم ه قضة “نطق باماسطة قا فطقها هالا" ,(131 1 .4) ودرطى - لى 


.. 11100 ,8886 بهش نكمم سعمم عدم عطا كه عسعطعة - عمدو ع1 ".ململدطمعو . 
طاطوك فمة طعم؟ عط 256 أوعمت بعسعطعد - عسترط عسمد عطا اإلاعفيث حفط 
إه عاعطا ترا لعتومه بوتسامفوط نمه بزاع عا 6ه دعسعطعة - مسرا عط هذ ومتلدهتاعتطاومة 
دمع مثلم 6ه عمترطمممم عط كه تمعصوماءدمل د كه لعمتمايت عط زلتممط 
.كمسساوب من وأعطمدده مذ لصمه؟ ممتتفضة لعتتسن كه معاوسمي. 


؟ه بلعلتاءة عط كبنطا تإهدس جمعه؟ - عدمع؟ عطا أسمطة ترديع ممم عط علنط/17 
نه عطا 06 خقطا طلا الماع طعصوصم عط هذ عمسعطعد - مسر عطا عسممهجسم 6ن 
عمتزط هغه #«مطة انكل ه عفمد مدع متلما تمدهت تقد نميل للمند مذ ومتعمعة بعتسررل 
دا لمومهبورظ عذا أه كتمعسعهقسعة مسر بكسدتععس ومسل بطعة عطا متماويت 16 
156 بعتسيرا عدما لمومع دم نمطا كه امعلمم عطا دطة تروت تممه تعظاممة بطلاو 
تسمطاتت ع8 عفعبدما متملية كه كومتاءة؟ عطا اناوطة 7عقمه» اممف عمة تفيل ممصي 
عط قتردى "ومن كبامتفمعامة - ارممسه كذ عبو1" ننه !بروتممسيط مم معمط عنمط 
اده فنك عودسسظ نمطا سنمك فلدم فمند غطوة كنط مذ عمه مم علنطلل! .و50 فنس 
ا كه مجان علكة لله فمنس اطهة كثط هذ عممرة بمتمم5 ما عدم وطدهم ستامسالة. 
العللنس نديظ عط كه قم عط ما براتسوقاصة مم65 صو #«مصط عودمسظ فتك عنمل 
'0! معماطنع وم ,#متعمعام عه 6ه! كممدم ادم عحمج 6لا" :قتف بملدمة ممتمعطلق 
©"".مبعلائط عنمسناتهع! كن تقغط ما قمة دعكسمط عنه وعمم ما معبتيد مه بوعتهه. 


6ه ولملاعطعة »مي صمتعستمقهم عط معطاك هذ ع«ه1 أن عقاف عطا بزللعمط هذ من 
معصون هذ مط ترلمه فلامه 0:14 بعاممسة مم82 عمسم ديق عط هذ عفر - 
لفاك عاذ هذ عنما متسعام عمد قلاف افيس عتامطن لمتعتقمم 156 بعستعمعام 
نا مذ اذ له ملمنطا غمه فلمو عمتعدوسم عو 3" بوتلمميس مستاكفضت طائد عاطتتموس ممم" 
زك غة كصنة ملعتم لنامة عط أن امع مم" د همد ,كمنتقاصيت كدب اذ كد مجع معاي 
فمخ .(1.10) ".004 ما عممععلع تامطته كومط لمعتديم ععطاه قمه عمط طهامم زمه 
أذ عط أن كدب بعمسعونمدعه عط كه "صمو لم «نمد" احم عطا بفامعطلم .قلسآ (43 ,8) بولا 
أكجتممع د نمطا ممم وميه ه كه عدوم تزهس 11 ".معمهبن عطا ,كدعا 06 الى سه ترتدى لله عمة برعلا" 
9" .تعنم مهن د كد كاغمصتط فعووع لمعم" بتعناه لعوتطممه ابوط لله مطبد بمعمصساعط عملثل 


عمتيئة عطا عفتعانه عوممنع م مدمصط “6و1 6ه سسمفمعارة" عط 5؟ لطس مق 

#مم م كه وعمرا لمومع مم8 تتعط هذ ممه دسهقدطبد1 عط معتطه مدهل عط انر8 نمم ةعتم 
خذقة كته مماعةت بد7مه "تمعن مه ومست ومن ,ومست 'انتراذ لعللف رعط1 تعطاعومالة 
١‏ الادء عط ها عمسعمعاع م طات» براطهاد»م ,عتمصدم عنامدجه غذ فعتلف (رمبضمعه 1905 عنهل عط 6ه 
اعطا ومتطعناطميى طتد تعتمت ع ترمد كتبومة .كت ,1936 هآ بلع طمتسوة رماعمع 


قلانا متق! فطق رصمة منود امد مدسلموم 


عط هذ تمعكء عدن ستطااقة عمة كدهع عععطا اعد؟ هآ .>دما 0 برجم وعالا خط هذ عدن عفظا اه كلامآ تلاسو 
كذ اشحة عنامت علطا له #مممعوجة عل عد امعصمعة اسع عاغطا ععلمتفمة تاعنطا» ,كمتافت 06 عستم 
اتعمعطع مدده د كة لمعل عن ترمد دما ترلصدمت” نمطا ععبمناعة للثاء عقدة8 تعوو ا :1992 عه تلام ممم 
- ممموعنة1 ما فعدميت امعسد مجم ممتعاميك عتلدماعاعة مه هذ عددية لاعتطن ...معدم معام لمبالنت. 
عطا" كة "م1 أن مدتاوغ عمف خنطا 6ه معمضدة؟ لمتامعدى عط" لتماعل ما مه وممع مز[ (7!)".وعموعب كملع أطميم 
فص عنوا أن مممعفمعوع ل معامز عط بإعممعمة بومتمعتسطنة قمه تزكتاعة5 وععيدها عطا اهاعم وى والمع دواع 

"عنمل عه معمومم عاتاعتصيععل بللمتتسعادم اع يهمتاؤممد عط هه ,لإتاغمم. 


سماعا #ممقعة بامعوفل عقي نهذ وطيهم عط ما مبدمم! “عبنها كه دتعامت” عطا كه عومد غناذا ممه عومجاة 
كاعمم لقة كتمهم كنادمع صم عط كمعصات» ,711 هذ متممك ما عدصت وطكم ستلعسال! عط لثامت من بتعاقة قمم 
«مملةززمة قمة «ممزلقاس اعم بكاعمم مهمع 1215 قمة ذا 11 عط ما كته ا بسنا عتسفافا - عمم سمط 
عن ما كذ تممه ماركا ممع امم أن وتسمقهط مامه عطا بطاتد كممعهدموجسعندمه عمعبد ون بلع لعمعمم مر 
قسة (701 .4) اعمسوة أن عنما اجالفنا عط هأ برههامموعع كاذ عمصا هي مده معطا ,عدوا "ماعمء" كد مععلما. 
فمظ مف عمه فمفطهد8 تعماط4 أه #عطارومسة “عاساممعتة" عط هذ مم8 بعنسيك/' مدق أه قمعم قفد عط 

:غامد مانن (806 .4) كمميلة - له مذذ مماطق عملئا عاعمم 


كته هعد عأ عائع 1 دما بس ممعم 
إعما كذ تم - ممناعمزعم طلابن مس لمدنوم معط] 
:ناملا ما معلأع كز عملم ]0 لنامة منط؟ ‏ 
صهعد 110 عفصمدعة قتع ممه عط] 
لغ مد عدم طق عط ما ممه برلمتممعة كوت عنها عسماوه عتمم لزصمد عمعين معطا لمق 
فمتعونها عنط مدمدمة ترأعمعاع صمح عذ! ماطهم مذ ععمتهم “راطهسمم" ترلده عط امم عدن متد0 - 1 ألمطانا. 
تعمتترهة برط معصميه 


,لعتمسمط [ نمز عطئا عمتلعة؟ ممم ومتائع بأممموفمم م 
أعطمط قأة ممعي عمه ععط دك رفاح عمط ازعم لمق 


تغط ده ممصوب كوعاماعط عط فمتطعط ومدعا عط تطهناترهة متماع مذ عباط باطهتم عه ترلمه عمد فصق 
نعلت عط مه ,أغسفة 


0807 مع مد ,كته - [انصسنا بعس ترنه للا لاهلا 


د" ,طامط كه سجس م تدمع تعم عن لمحم 11 تعمماهوم ممم عافقتك معطائعم عذ "ندمل بزلعمامه" انظ 


7" .وعبماء فمة معدتاوف كلمت ومتؤملع 


عط هذ عمنة عدم عط عو لعمفمة مما لممتلمدضاوة عمقمط 

وطن دسمق عنمي لبعد عط قصة برتقن هذ ملاعقمه3 ما مدهل 106 عمسسملاتيد. 
كتنامق ةياده ممتمتماتوة لمعه عط عه بوعية جهن عط كه ممكاتفم متعيمت. 
لآ بلمماعسط 4دمعمة عط أه عمملقم عط ما 5تعتازوط صهم؟ “ممما فمتمهمسمعمة 
1154 


ممم ,كاعمم )0 قمنط مم به ترط هنع يما 6ه مط #«مم هنك 
لمعبعة اعنص عمط بمتمو5 مستلكسة3 كه بواتمتعت» مط هذ ومتع ممع رعو مسسظ 
كط مه عممعس اكه ممعم - ستاكسطة عاطمطموم م ترسعل ما وتردي» فمظ ما ,كعترتيت. 
ما كه« عنسنا كتطا امسعتنة ع1 دمع عملاعن هله علعمز 256 "تسمه" قعالم 
تمه قلدف ,عمسعدمد - عصسرطة مفتعمم غمم قلنمه عذ كذ بطعتطه ممتسمتلتجك 
اهم 11) جنامظ [ه ومعطامجق غدل إن كعالعفوظ عطا ما أعدصنه نإع؟ بها أه جامععهمه. 
لإلعلمسعمممن) مسعاا زه م80 116 ولقموبسوجا مجلا ما #بدصا «ه عانعارت وامممعو احم 
دوق 11 عورد طن دمتعا هذا[ ها ؟ه ,890 اسوظة ممفطهمظ هذ معناتيد (معسما” [ه 
جاعناى نمطا غهطا رهد ما جمععة عاذت عؤمط]" (10287) 1022 هذ (مجفسجمل1-له 

0 اما عثتزة - عباوط عسمفعطسص عط قمه بعترزة - عنما ممتستمفمة عط لمسممكمة 
- ممم عنما قمه عتهمتما عظا تزذا لمسممكمة بدنة هذ رععة عاموه طممة - ستامساة 
6" ها ما عه كذ عمطنن همل عتمي نفعت علئننا عمط وطمهم عط ,عممكعممط1 يعوا 
فملطهد8 )0 لموبسو2 ه15 بوسسعتدع انا امنطمية وس عط عمط عنص وذ )1 ,لرامموملتهم 

مناه :باساعدص نوترك عطا بزاطمادمم ,تمده اتام عتممتما؟ عدوم طلذ» عمتائمه؟ عبد بمجملموع. 

أو كعدسنا فهه كنعدم ما همماعة لعامني بزعط ممعم عأطسخ 6ه بزامدزمس عط ,مصعم ومسا لماار 
فعاممقة عه عدما لمتمموعنت معدم طامط عه تعطاة ك1 ترطومدماتطم علعممن نرسد 6ه منماط 06 

هذ لعععموت عنها ما مفس اه عط عطقم غمم كعمل كثطا بباستعدصسيرك عط هذ فصيه؟ مسعتوترة 

6 .موت عط اه ععمعد مدع قمممة عط بص ممسيط براوسنة كذ عد .عتدمتما! بزللمعتطمموملتام 
عع نمطا كعنهوامطسه هذ فعلمممهد امعمسوواء عل )0 ماعنا وها ترمكبده كهجط ئلم اس لهم عصور 

8 مم ,إاعوع نمم .ماعععمة كاذ 156 طعده؟ فلنام طعتظه وسمتدممعا 4ه كتمع مملطدة عط 


مت عتهر1 - عدوا أن عممعيعنت عط أه عممع فارع هماعمة وهم طاة من عددد ,علهل ما ,كقط عمامطعة 


ل كن ..بواتوقاعة لاست ؟ه همه كسمه طمتلهمة عط 6ه عهمهمما عط" بت#مهدك 06 
ها مه "زلاسسمت” أن عمسدمهعوجة علها عطا باتدم هذ ,كمتقاوت عمط 09" .زعممم1 
عط 06؟ ومتسطمي عدتطا معطا عدمم عامما غذ كه ,همتع موده امد كذ ك1 بطكتامكظ 
(1264 ) .كا! برعايمة؟ عطا هذ عفمل نايف عط عمسععمم عم لآ _لمملعمظ طعمممر 
عه هقط عنامي عط أمممف ,معطا بعتجر1 عمط طمتلعمع كن "بمسمدزلخ" لعنمرطعاعه. 
© عطا بتامددظ سب نز قاما ممه عن معناند #مدع كمه ععمد كمتمع مدتامع هودق 
]ا عدا ؟ه كامعندم عا مقطا ععنائقى لمكن عنهط نزهد وعتررز1 تمابمعة طعتلهمظع عمط 

عارك يمن برط لعدممسم" عتصرآ ه طعنه كممشمعد نرلع 6ه كمددمط؟ عاءتموتط ممعت 
١‏ :ممم عط له همتهملة عط ما عدني0 عط هه غممط فت سمي 


برع معمماط وعطعمممم عطا معوميد عتعايز 
:رط معطا نكم همند اسك مط 

بفهها عط 6عمه ,كعائمت بظاع سوم 

30" ووعمو وعطءعمناس كعطا ع9 معط مخ 


عط" أه كمه فاه عطا فمد “معممعة" "بمعوصه" علنا تطعتلهمة علفلنا! 6 014 سمظ 
تراغ يه “عطممم" نر هسمه كذ اذ طهسمط معجت “تملبعمة تعمسو" كذ امعاممة م1 "عمط 
تملدعمة كثطا كلنام طعتتان بعنوا ما #ممعععلع؟ مد زلمتمايعة مه ,عسعطعد - عصررط مم 
انآ ".مامدرلة" اه عممدسمعووة عط لقامد عند ما فم طعتطن ,عتيرا بها عط كه عاستا 


معمنا 4 أه منسكع د طاته كستممة 4 أن عثترل ه هذ عالط برماتماط عطا مذ 4 مم "بمسموزلة" 
ععمنا 4 عمط مندكك عم مه 8886 للحلهة ومنمحرف: دعمنا 8 كمط متمماء 6:]: .متمماء طعده جعالة 
ع1 .(©) عصرط ب«عم 1 عمط مندكعم عط (عقة) معصحرظ: 3 كقط متصماذ أكم5 عط علتط/لا :2226 
ل مد قهة (6) عمتزية: دعم 1 عاط عمط متممء فعتطا عط علنطه (62) تزلمه كمحر دعم 2 عمط متممرع 
ومصرط 8 برلمه طلثه متدكلع: تمعصيدع د هذ 4 كسام ععمنا 32 كه سرعم به عته 10 بمتمميى طاسرامة ١‏ 
1 ,لقومعدوم8 ما لعمقمصم بكملتعقدء؟ طعتلهمظ ؛معمعقم ه هذ معسدزء 6ه طالمعه ه عنمعتفمة . 


لاسا فنفت لطم م طمتايوع للمة ممامساطمة 


عمتسرف عط مذ عمممنفعطهذ ممعم د طاته عهمسهمما ه 156 أعماة قمط ة غمم كذ اذ كمعاعط ع ب16 .ممتلمل 
دورق 


لمعنه عم لمعل عمس ره 
,ععمكمد ما طاعمصتونط نزدممة معطلا 
آنه ممنط طتعط لددى اعسا عط 
مسر ما فسا عجزط مه 

عهمنهدم! - دما مذ عططتا لكل 
:عهسيرطا لل أن أكمعاملسعد 106 
تعهمامط ممعاط عد ترمد عط 
.ممع عتتط مذ معز 

بامعطير عططمطعذ معط برفمعط مم 
لمع عد كذ اذ عمعبصط ص1 )مطعز 
باصعا كذ عنما نس معصسر» عاله ممة 
عدم قرخ مه غير غمم 


< ساح ساس ساس م وات 5م 


1 .مم ,عتسرط! برعامماط بعطاممة ,"ومفمة" هذ قصده؟ كذ عغسعطعد + عسزط لمهت عومد ععمم م 
هذ معمنا 12 طائ» ,كمتمماء 3 مله همثلله؟ ,خعمنا 36 أه سعوم ه كذ "عصما ما عنما طلا عدرف در معامما" 
امعلمءوعلهز 15 ومناصف كناظا بخعمه كعطاه عط هذ لمتمعمع أده ,كعموتاء 5 كمط متمماة طعمظ بطعم. 
110 110كز 0" نعميم ممعم ع1 .1888 8ط 063 قحم تكمية متمماة ادق ع1 .لله مذ فعمترقر 
.-001 .10301 سا1 نتكلك! :كمه متمماة لمم مذ تمنظا 110.152 


131 عط عه دعتسا برمامما؟ 32 عط هذ كعم لعنمع6استاومة #ممص عطا ممه بكعلطفناقة - عفتريل ممم 1 
طامتلهمع مذ لعموسه همع 1205 عط كه عمتجا عمدتجعمم عط ما #مدجط ف لزللعمطا هد لمقجمه بمضمعن 
م من طعتمجه لاع« ترم تغط بامعيومة قمة مم1 عتغطا هذ يانه عانص متكا عللئا ععمم برذ 
؟ه فعامسمت عطسة ما زاعتسسفات قمد بكعتكرة #مفتصمتا عتايت علئانا د 6ه ,كتمع مف ممسعممت 
مم2 معط طاتم كيه اطهدممط “ممما ممه كاعمم عط ترا فممتتهانوهم بلمومعبه. هذ معتوز1 عمل طنوه 
.1154 هذ عسمط ممتمماشوة عط 


عامسمت عمتععععنهذ مد كذ بومضمعه 125 عنما غطا كه علقعلة عل اعقم816 عمف عممه عط ترط سعدم م 

مد ءطا ,(اتمعطمون) لمملهمع 6ه 1 لتصكنا! مط منت يدمة 2 قف مويسم محم ما فمودممع: كز اعاءما8 
عدم عط 1192 هذ فممآ بزامة؟ عط سضنة عاعدط بردانا كنط ده كمد متكا غطا مفطتالا خمعا مد #مممم 81 6ن 
ام مناه بإصمصع0 قن «ممعو8 عطا بالا رممعة؟ من ععنه لملصمط فضة متتافدية أن غطسط عط ترذا لمتساوفة. 
عن 66؟ همقامه! نمه أعفمها8 .قتدم كدنه ممكمم عومما د لتامت 20 )غ5 )مم كديع قمة بممعامم مذ ستط 


يدت 7 


عن قم بعللد ممعم عط تعفم عدم غمامز تنعط همتهمن سماد مه وما فعممداءمسة 
إدمدط عط ممتطعط تمد وصمة عط 


اه 6 كعم جسم " عمعدمقة عومسم عم أي تعتممط نمل معن" بسعدم كت10. 
مكعم ومسل معادره كنط وعمط مه ,88868 ,مهم مسر كمتصماء 6ر70 
عط صه؟ عصرط هذ دعاكتك متمدء طعد مذ 8 عمنا .(متممزء لمدممة عطا هذ اوملظ 
أععمسعة “مسرا عامطه عط باعلا 9.مه عستا لممظ عط هذ عمسرط خمطا ها علعمط عصروه. 
عط فهك عد عممء بهدمة #هماموة” عط هذ بهد ع كد دمتتمامد مذ لععسممممم 
وده عاطساتمسع د كذ عتط بعاوط« عط وه يانه .6 همه ,ك ,4 . 3 ,2 ,1 كمتمماع 
ترز عملتعمصة؟ تمعمعمه ه مذ عه نراق مه طعناد نه معطمو 


يه كدجدما ممتعسمفهة هذ امعمومءبهة كلذ أن علمهم عطا عه لمطع عد ممم عطا فلمك 
١‏ .4) مقصسيي مطل رط فعمملدومم غذ طاتد ومتر؟ كملتصمده؟ مط هذ لمزم امعمهمم 
لند0 بععمعجوم8 هذ فمتمعووة عتجزا تامف عطسمي عط كه كعامسمي نحم عط معطير 


لوا أه تعدط فمناط كاددسةة عط طلثه كامعههمهمسعنوم عمت«عطنا جود (1150 .ع - 1110 
بسرط ةلم برط تملع طعمصرج ه معمساعط ممكتهوهم كسوتاعمم 15 .(115 .4) لاتودظ 


عمط #«مء الث« عممقمطدمت اديه عط ما لمطاععة كسعدم 11 عل 6ه معطمو 
م عترزة بملنعمدة؟ عط كه بسده؛ بزاتم كنظ هذ عمتاعممم عم ه كاععاذ بعسرط مم عمس 
أننم عاطم لإعميه" عمط عاص برط قاما عمه عد غ135 عتمر! دتما لمعتلمم عنما عط 
مذ عتررة مجم قن #ممسمعوجه عن ومنمتماوت عدب مك[ 67 مناما دما )مد فنك "كاطونم 
08 "منسا علنانا رت” ترلمه وعمسا" كامقستط 106 عمسمللنه6 بكنممممال! .تم فعطمت عط 
و80 عطا طاه #ممعم له كفالا ع معطة كممتكمعءه ممم مط مه 097 "بجع ترقمم علط ترق مل 


له عم لظ خخخ نعسن عق عط 6ه1 عسعطعد عسزة عا هذ ممنلمتاستطومة عمد فمق. 
دبعم" أن محمد ع1 .(8 معوم) “دبمده ماعدمكمم" طاتنا دمتاسمعستعمت عصمة عمد مقلة 
نا هذ متملع وم عنوا كه وعدم ة وعمصطس عبط بممغطمة - مسرا عط من فمنتسنا 
عط قت وتطكمم تمع عط تعفهن بمتلهة لمبمتاعيم وه لمعتكمك هذ تعطعطه اهمع ممعوومي8 


باع عممم عط معمسعط براتمملتسلة لمعفساع ممع فصق ما كفمعتمز عمه مم 16ن9/5 


شا نط معطم معد طماتودة فم ممتسلمق م 


وعم كنطا بتعطاه عطا مه عسعطعد - مز عتور1 تسمفوطههن عط ههه بلمقط عده عطا مه ,كعمع عر - عمررطر 
ل تعتلعص عنها ومتفعدعمم عط هذ ومتسحرط غه عمط فنصن عط ترط لعمتقايي عط رللمقط مق امعصع عمدرية. 
امععمف وعم كنطا 6ه وغمنامد عأطدهة عط غناوطة امع صسسيعة ع1 .عممعلعمزم ممعم برط عه بعتميز] عملتامعو 
- عمحزط عطأ أنادطة امعصسسوية عط مقطا بعناعط عمة؟ امم لثل ,دتناملدطنم عطا ترط لعموعموت كه ,6و1 06 
عا منط هذ زطق 17 - ع8 43) 0014 س0ى وللممتعمط وعاكتة دمسة أمظ عامتعطممت ع1 بعمعطمو 
لعقانالة ععة معدموه قصة بتغط وعما قم ترقها ج سابد ما سمط ما كه لعقابطية عمة معمر عمعطب بمارمتعلامق 
,كأ”ماقته ##أكأهها” أهطا لإذا تفتصويط عاعع وما ع4 ع2 دومع دعتقتل مفلة :آ بمعم أه عججما عا صابد ما مط 
ع1 .1185 أنادطة همتاتي؟ كوس عط معطم لمند هذ 0910 ققط عنتقط عكسد مطه ,كسسملاءمت كمععلهم 
عنما أن اوعقدمه عط مه عممعن هم مد لمط عمدت عطا نمطا #طتامل مم معجهعا ممتاتمموسمه عنما ترلقدم و60 
هذ عنما أه اومدق ممم عط معممعة قم؛ عط مف كاعللصمم عمعك نوعلا ناعم عبامقمطيمتا م 
عقط] .كالمقهة 0 رصاعم لاه كعسهمع من عط ,ه كبمعمدهومسعامف عط همه ترصاعدم عباملدطنامت 
وعنمسطعاعه ا" دولوم له مدقتم مطل برط عه عللان5 6ه فنصم 'بوال! - لح عطنا كهمتط برط برستعدم ومفساعمل 
لمومع 20 ومتاماعتلهة ...ممتتمعاوعم كه عدعنامد يععاطمم عطا هه كدعماومهط له صمه! توعطوتطا عط كه عبرو 
6 ب#صممنظ هذ بعمه برلمه عط كدب بصعم طعاممهل! - ممموكتة؟ بوعاسفمعة وين [ما] عوماء ترط ومتدزل 
عم وعمعط مموز1 9" .متعت عصمط معط لطتطت من قمة [عنمل 66] معصعط عدم عتمشاليت 
هذ بطعتنا» قم ,890 فمقطهم8 هذ عيمجب عط باعتا بعسعل! ل مم8 كنط هذ فممبسوط مضا برط لمق مهوي 
معن وتوطاسة طام8 .1022 ء بهم دملا اعمط كتط عنتجم ما واملممء أه سجما؟ مطل لفتاوفما بصي 
.4) مااطمة طخ اذ عممنا عطنا معدم ما "ممصم" كمد اعنط» معدم عاطم لممماتفمي 6ه معامسمين. 
قمه تفمفطهدظ طادظ . (4..806) كمسلة -- له مطذ عمطط ةلخ قسد (4..695) عطتن دتطلتا عط /ه اعمسفة ,(704 
م "لعمتامطعم تعمد" عل فمط قمد عنول )ه #مصمد نمطا عامما “6نه1 كه وتعطوموملتام" ممبملممت 
لممتعفمك كه اكمز بعصن عط لله رصمعطا عط 6ه فمعطة كملمعمة كما ع1 .ممصم واعموط بعلممتعلم وموم 
عط تمظع هذ عمعاط ملعم وبا عتط دعم قلاف علاميعتية ماعط عاموة مصمة قمد رصاعم عاعممق. 

:دمل /ه ترمد ما فمط (822 .4) 1 مسلمةا-لة ممتكسلملمم 


متكنني ملكا ذنّت عزائمه اللحب, ذل أسير موث قر عاني 
"مهاءه؟ ,ومعناء؟ مذ «تاجس ة عطنا بعبدما 15 / لفأطصسط عبدمم عنط ,لفسفطبع ,1 سه عمنز م" 


ظ لمن فرط حبّه مملوكا ولقدكان قبل ذلك مليكا 
إن بكى أوشكا الهوى زيد ظلما وبعاداً يُدني حماما وشيكا 
جماف ه ستط عفميه عمط 6دمل ع«تموم ميق 
إعمتط بوتطوتد م كهبد عط عمط دوقع طهسمط1 


تإنعدزم عممس بها زه كستماوسده عه ,مومه عط كل 
!تمعن ما تعدماء عطعنهم0 قمة ,لعو هدعاقت ,لعنمع كز عق 


ارمع 
55 معط صمط كلسم معد مم مل 
1 (6 - 25 11) متاعة معلا همه نه بكمسة جلمم0. 
لا ءاتمعتسطيه عذ عط ممعلمب عندها هذ كمتعممع عط معنت للد ممم 06ج 


عستا سدع وبر عنا م غمعد نس عموانه 
(8- 11-7 ,8) :.عتسطامعف امم قد شاي هد معييج 


ده عجلة تعاممدك معط صذ كمد بتعط ها كاعوتانه #عفمعم قمه اعزر تعطهمم 106 


كعتكرة عنما ممفموت لهمد عمقمط نامي قم بماطسهم برمسطمعه 715 سم رمدم مول 

تدمف ترلتقف كذ كلعة«مملتاء عط ما تإعدسوز عطآ' بعهسبهمما طعمعرة! متعطممم 
ما عممع نمه صمة رصاعم عدوا كنظ كه لزمصدمز غيل هذ الى تعتكمت هذ بعللا 
ها بع#ممكعمعط] 72 صخط عمماعنا مستفسيم نزذا يمن 213 ييماتزمك برط ممع مسعمل 
امس م كذ كتدعم عنمت دممة بزاتمادعتائهم برصاعمم اتلهم8 قسه ,طعممرع 


ام د يمالتع ,ممعم جومم «اممتسابد عملنا عاوعمممت بمفرمما فجه عساامزة 
لمومع د26 مامة لعمسط ممه لل ععة عاك بعدكة بوم عدم مكاطوته لبلعطميت لع رمام 
غة لمزقة قصة بلصاكاعم مص عط نر فمتتمافوهم رصاعم عنما عاطم سوط عضت 
اعبعة كامعهممم #منمنك ",كنآ" مامد عط]” صل ك1 عمسسسللته6 كه طامط عط عممقعط 
لكأم مسد عذا )1١139(.‏ "ممسموزعحاة عمافس" طائد عكات كت لعتصعة كصط مطد جعن10 "زم اكيدوه" 
مه ,متلللمم؟ ع1 .(50 - 11:749) *لفطة تزقفها ختط ما معيدها لإمه عة / له هذ ابره عنط سام 
.0) "اعتمم برط فعمرعسعدمة معمط عمط امن عدما” عملا علمتظا بستط فمتطعم بعمسمك. 
كمال" (1195 - 1148) دمفهيمعا عن ص8 ممم عجمط لأنامة عدمسمد أممملل جومم سسوت 
لذ كه لملمندم كز عمو 92 "بوامهاععومة مه عق ممه عنو1 مأ غن8) "معاد وطمعة ده 
همه تمع تمعد عمط لعمععميت مان كاعمم تمل طه8 مه متك لهلهم /ه دمر د قمد ,كملق 


لقمعدلة أكمى بعسمط" :عاممم (1700 - 1631) معلدروط مم1 غعمم طعتلهمظ 156 
للعطعتادم اعمط عط معط كمس طعتطه بلفومعرمم2 عط صو عنهمما معصمط عبن 
م0 فلممعلة كسفممة طنته "عفعامم" فتقة مقط لدم معوروم 0" .وموصهمهز 


قا فضت امعطم ام منود انعد مماسلطمة. 


طعدم - لاني سطعم زى 09 .“رمعم ممتلهمظ ه عهدعمنا عط هذ عدم اممطعد لمومعدمظ” عط لعممام 
عط قمة #عمسمك ما ممصصف بوتاعمم آه تتفعط عط 6ه عمط دعم عط .اموا" عط عمط #طقسامط 
00 .عممعيوورظ أو اناه اتاد عسى .عمد - فمللقط نمع اطسسط 


ام مط رعق قمة موا كمد د عمط رصاعدم طمتلعمع 6ه كامع فيو ما ممصا لاعد هذ عل 
مهمع 165 فنص عط كه ترساعمم طعتلعمع منصذ عدوا ها عميطتائة عطا صة أعصددة ممععدنعج! عط لععسله مامز 
]0 كممتتماعمدن لمعنه نزاعق ع1 نزم لانهنه كدمفمدة " وعبغ امن عمم عل كل عل ا عسوتصاءم” لمق . 
معمعرعطمط5 لثاقنا إعمفنة ترط معطا ببرعمم3 ترط مورت قع«وموسة ممه عمع مسلاا رذ علفميه بمعممسيعط 
"معدم هكم براء «تعممم" كم افتاه بقع «ماءط غطا هع تاتلمسو عط قهه م10 ها #مستهمه “طعتلعمت1" كتط عامما 
فملاعاع عط طونامط بمدتاتقدها ممسعماء" عطا كه ععوبنة تزلانة كدب عط غهطا مممعد نط1 .جامجمملتاد عطا برط 
#ومتصمم عط ما امه مصاع" مآ "قمع عط غمطنا ومتطامم عمد معرء دوعنس بركلا" عطنا ماعمدمة هذ اذ اكمتمهم 
مدتمب عطآ" اطقسمط طن مجما؟ مطل عطنا طعسم نروع؟ كفميمد عط "بكامعست لوس اتسلفم / مفصتم عنص 6ه 
مط ب/معمعط كممتاعمسهه عا عه "ممتهمة أه ومتلهمند عط صمط ععلادم دعسن #ممدسمطا د عم ما جامممط 0 
غمص عامل هذ فمنه؟ كذ بمعسشامعد عرصم ع1" "كاعمع" عاموعل مكلة قلدفى عتمعودع لم3 هذ "قفمتس" 
عط اه لمسنععة - تعنم" عنما من عا ععطه #ومتصدماة ومتفف 6ه ممتعتاملها" (1631 - 001572 

"كعنم ما مفصمط للم ,جنا بتعيزة كوم عع / لصتس 


مومهم" منمذ لعمسة دسم عنوا أت اوعممم بمج عطا ممم عسعاعة - عسترجار ندعم عط كعطاتماة 
بكلممدمه متطمهم ممع ماك دود عهماتتعط عتاعدم هدمل م نرذا لمصمفكها بكاعمم ممتعبالملاصة ترط رصاممم 
ص0 معهمومما ممعوميظ عسماعدت كه تدمع عط هذ “تروف ميف" د عمط م لاعمودت عط مأنامة 
عط عه "كامعلما لمسفت«تفمة" نعط معمصسهمها عدمط أه كتعمم عطا ترمعل لانويد نمآ" امتلهم8 ما موده دومع 
كسعمم أه جمعدمل ب«مطة فلدده بتعمدم عتطا أن طعمع عط ميعن ,عه وله د عمق "ممتاتفسها" أن عمممويتت 
معتعيرة كه عامم برس" ما سمل بلرمنطدعه 1935 عط كه كعتاصمدهمة عط من طوسمصط ت#منسدك ماف اعتلهم18 م 
عمبطتائة عط ,عمل كه ؛معستتمعو عط عمعطيه .ترمد فلنام طعرمت - ععللتسي عنطاءم عتى "تزف لمع امغر لعاملوم 
فعممنا عن فلنامء عفد" مماكمة أن كأماسسم جاصاجه عطا طلائد معطاعوما كامععممه وبمنجيه نل عذطا بااعد وين 6 
ناعم عتطدهة ممتستمقهة ما بزاعتعس تلن فمه مكتعةوملتى عط وسو لعط ممت عط بتعمفصوي عط ما عامط 
موعها لله هذ غاء وع«اععسعط عطقم وعيعت لسوت تقهز قمة بسسعتائم تمسطلبت ,كممشادق ميم مانطلا 
.عاطتههه اومسلة بعاطتعة؟ وبرمسدلة كذ سعد متمد عط ,لمهم نرلمه كذ طعنطه ,عمير1 كه كسمه مع ومس 


هذ ممتتستتلتدف ممعودسظ مه عممعساكمز عتمم - عتسماعآ عمتمهممهة «ممامطمة ممموديس8. علتناتل 
عاذ مذ لعممعسائمذ حمد ممم لمعتدرة معط عمط فاه عع ترط معطع "عمق" ترفطة 
77 .وعفمعنى عط 6ه كعصن عط عمعيل زللمتعموى بوعدمسمة عتطمهف - عتسملمة 


الحنادا 
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مممنك! بأ( عط]) معنا امبمتف علط 1١‏ الل “عتسالا قمه متدرا لسبعتفما! : بكمعناما8 مطمل 
.268 مم ,(1985 ,ممم عندم8 .لت ب#عممسعانآ طلمتلومع ما ملته3. 
4 ب« ,(1968 مهفت نطاه بخصعمط ,لإنفكك فون كمسعطعمدا/0) ,عاجرا إماجه!1 17:6 .85008 1 :26-6 
.(كذ ,1) ,ملانضر0© بعاسوط ‏ -27 
جه م ,1, (1903 ,كفمةط) 1204 - 778 امنامط عل تعنم كعك عرامنعذا1 لتمطعن18 بل 0 


5 
.6 1 سه متف .م ,(1931 مكضة©) ,همف - عل[ فارطا 17:6 بللازا! اله -29 


ع ا" 


.25 .م مات بو0 سا8 -30 
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+247 .تا تله انقه” مقا ”الإمدو عالماجه0” ,معلرو0 .34-1 


زلف 


ننطلق ب هذه المقالة من منطلقين اثنين: منطلق نثيت عيره أن العروض العربي ذو 

الألحان والغناء"'. ومنطلق آخر نثبت فيه أن المروض الفربي ذو إيقاع غيري أي حاصل 

١‏ الألحان والغناء إلا بتطويعه لهما بوسائل خارجية عن الشعر يعتمدها المنشد. وي وسائل تتختا 
آهر. 


فمن منطلق الإيقاع الذاتي ينبغي أن نقر بأن الطبيعة التركيبية لأصوات اللفظة المربية. 
المتعدد الوجوه. وأن الطبيعة التركيبية لنظم الأنفاظ المربية ب التعبير الشمري؛ تحملان. 
توفرت لها نسب خاصة من الحركات والسكنات متقولبة يذ نظام معين يسمى وذنا أو بحرا أو( 
أو البحر أو الإيقاع يستدل عليها جميمًا بآلة إيقاع تضبط الزمن الميت بذ الزمن الحي . 
0" مما يعنى أن هذه الاوزان أو البحور أو الإيقاعات لكل واحد منها ما يلائمه من | لربتات 
مجال الموسيقى”". 


وينبغي من منطلق الإيقاع الفيري أن نقر بأن هذا لا يهتم بالطبيعة التركيبية لأصوات 
الغربية ولا بالطبيمة التركيبية لنظم ألفاظها بذ تعبيرها الشمري. ذاك أن اللفظة هذه فيمةء 
مقطمية تكون منظومة مع ألفاظ أخرى عدا معينا من المقاطع ب البيت الشعري ينبغي التقيد' 
القصيدة كلها. هذا ولحساب المقاطع قوانين منصوص عليها بذ كتب المروض الغربي. 

إفف 


٠‏ ولغل أول من استعمل الإيقاع من العرب ب معنيين عام وخاص هو ابن طباطبا يذ «عيار الشمرء.! 
٠ (:‏ قصد بالمعني العام انسجاما ذ الذي يشاهد من المبصرات كالنقوش املونة اتتاسيم والأسباغ. و لذ 
.يح س,بالذوق كموافع الطموم المركبة الخفية التركيب اللذيذة المذاق. وي الذي يحس بالشم كالأرابيح 
الطيب والنسيم. أما الممنى الخاص فحين قصد به تطرييا مختلف التأليف حسن التركيب 


إيقاعية الشعر العسريي ممسيهيسرقيا 


بتداخل الحسي ب الحسي ب مفهومهم للشعر. مما نتج عنه توسع ب« مدلول كلمة إيقاع. فلتشكيل إيقاعه البصري 
الذي يتجاوز الانسجام باعتباره على الحقيقة إلى تأويل الفعل به والانفمال له باعتباره على المجاز. وللموسيقى إيقاعها 
السممي الذي إن يكن الانسجام فيه من حيث الإبداع محدودا فهو لانهائى من حيث التلقي: محدودية الإبداع موضوعية, 
ولا نهائية التلقي وجدانية. ومثل هذا يقال حق المدركات بحس الشم الذوق واللمس. إذ يعبر بذ هذه عن الانسجام 
بالارتياح إلى المشموم والمتذوق والملموس على الحقيقة. وذ الركون الباظني اللامفسر إلى النكهة أو اللذة أو السلاسة 
على المجاز. هكذا إذن يصبح الإيقاع واسطة الانتقال من الحقيقة إلى المجاز .بذ الحاس وذ المحسوس. 


إليفا 


ولهذا الإيقاع حدود تختلف باختلاف المنحى الذي يسير فيه. على أنها جميما ترمي إلى نفس الهدف. وهو ضبط 
أسس الإنسجام التي يصل بها الشمر والموسيقى والتشكيل والذوق واللمس إلى درجة الإبداع متجاوزة مجال العادي 
المألوف. وهذا يتحقق اور نسقي بين عنصري البسيط والمركب: أو بين عنصري التهزيج والترجيع؛ أو بين 
عنصري الضوء والظل. أوبين منصري الحركة والسكون. أو بين عنصري الشدة واللين: أوبين عنصري المد 
والاختلاس. أو بين عنصري الإسراع والإبطاء. أو بين عنصرى التوتر والاسترخاء؛ وسواء أكانت هذه راجمة إلى الشعر 
أم إلى الموسيقي أم إلى التشكيل أم إلى الذوق أم إلى اللمس. 


هذا وقد كان الإيقاع دناةتنطاز؟1 يمني عند اليونان الجريان والتدفق» وهذان خاصيتان يتوصل إليهما بالتكرار أو 
بالتعاقب أو بالترابط أو بها جميما مجتممة '".. التكرار إلحاج على ترداد الموضوعة الرئيسة بذ التعبير. وب التعاقب 
ضمان لسيرورة التعبير وهو ينتقل بدون توقف من النواة إلى استواثها نباتا يانما؛ وي الترابط التحام اللاحق بالسابق 
التحاما كما يولد التذكر المستمر يولد السهو المؤقت. 


على أن الأمر لدى العرب غير هذا. ذلك أنهم حين اعتبروا أن الإيقاع يمني «النقلة على النغم بذ أزمنة محدودة 
المقادير والنسبه '"'. فإنهم كانوا يصدرون عن ميلهم إلى الموسيقية أكثر من ميلهم إلى الشعرية. وهذا رغم أن هذه 
الشرائط (الزمن. النقرة؛ النسب. المقادير) تتسحب هى الأخرى على الشمر إن حل اللفظ اللفوي محل النفم 
الموسيقي. 

لكن الفرس جملوا لهذا الإيقاع دلالة خاصة إن انصرف إلى الشعر: وأخرى غيرها إن انصرف إلى الموسيقى. فمن 
حيث الدلالة الأولى رأوا أن الشعر «وزن نظم معيني آست در أزمنة»: (نظم معين يذ زمن) ومن حيث الدلالة الثانية رأوا 
فيه نفس رأي صفي الدين الأرموي". وهو أن الموسيقى «جماعة نقرات بينها أزمتة محدودة المقاذير لها أدوار 
متساويات الكفية على أوضاع مخصوصة: يدرك تساوي الأزمنة والأدوار بميزان الطبع السليم»". وحتى هذا الرأي 
ينسحب على الشعر إن حلت الدبدية الصنوتية الراجعة إلى بناء اللفظ اللفوي محل النقرة الراجمة إلى هيثة الجملة 
الموسيقية. 


أما اليهود فقد رأوا يذ الإيقاع نفس رأي العرب فيه؛ من حيث أنهم جعلوه عنصرا من أهم عناصر الشعرية؛ وخاصة 
بعد أن تخلص شعراؤهم من تأثير شر «هابيوت» بذ مرحلة ما يسمى بالمدرسة الفلسطينية. ويذ مقابل ذلك. مالوا إلى 


العلوم الانسانية. 


التجديد الذي عرفوه يذ الأندلس وي المغرب من جراء اتصالهم بالثقاقة المربية واندماجهم فيها ذلك الا 
أفاض التاريخ ‏ ذكره والتنويه به لذا فهم قد استعملوا العروضض العربي بتقاعيل حوره : غير أنهم و 
مقابلا عبريا 0. 


ولدى وقوفنا على نظرية الإيقاع ب الغرب. نجدها متراوحة بين نظرالقلاسقة” ثم نظرأ 
الشكلانيين '" ثم نظر السيميوتيقيين '"'' ثم نظر المروضيين التقليديين '"" ثم نظر العرو 

وهكذا فمن هذه النظرية ما هو خاص ينظر إلى الإيقاع # حد ذاته. بقع النظر عن علاث 
عودة ذات وقفات متساوية إلى لازمة دائمة. هذا الموقف الشمري يولي الإيقاع عناية كبرى 
مستقل. وإما عامة تدرجه جذ زاوية كبرى تشمله وغيره. بحيث تجمله جزءا من دراسة القافية, وأ 
من الدرس الفيلولوجي. هذا الموقف المروضي التقليدي يقابله موقف العروضيين 
الإيقاع يخلقه اللفظ من جراء تكرار النبر يذ زمن ممين محدد. إما بالتساوي وإما بالتداخل واما! 
عبارة عن ترجيع نبرات بذ مجمومات كلمية وحدة القياس فيها هي المقطع؛ المقطع الذي حين/ 
يحدد علاقات هذا الإيقاع. 


على حين أن الفلاسفة يرونه كما لوكان ظامرة عامة كما يشتجيب لها الفن يستجيت 
حيث أن الشكلانيين يرون فيه عاملا بناء ‏ البيت الشعري. يرى فيه السيميوتيقيون انتظارا 
الاستهلالي وكينونته التردادية. لذا لابد من دلائته علي البصري وعلى المضمون: كما لابد من !/ 
للظواهر المروضية الأخرى, إذ هو أكبر من أن يكون محدثا للتجانس غ المبارة لا غير . 


الف 


.ويلاحظ أولا أن حدود الإيقاع بذ المربية بيذ الفارسية وذ التركية”'' وذ العبرية تسير كلها يذ ركاء 
ما بين إيقاع الملفوظ شمرا وغناء. (الموشحات العربية والمبرية يذ الأندلس وي المغرب؛ والشمر 
الفارسية وي التركية: منطق الطير للمطار. ومثنوي لجلال الدين الرومى). 


غير أن العزوض الفارسي أضاف إلى ما أخذه من إيقاعات المروض العربي ثلاثة إيقاعات هي ١!‏ 
مفاعيلن فاعلاتن): والجديد (فاعلاتن فاعلاتن مستفعلن)؛ والمشاكل (فاعلاتن مفاعيلن مفاعيلن): 
بعضهم إنكار تبعية المروض الفارسية للعروض العربي. داعيا إلى تطبيق قانون المقطعيه عليه تطبيقا مت 


وكما أن العروض التركي "سار على نهج المروض العربي. فإن الشمر التركي عرف حذ القديم إيقاعا 
. إيقاع المتقارب» كما أنه عرف على هذا العهد إيقاعا جاريا على نسق الرباعي. وحين مال الأتراك إلى التجديد بذ 
الشعرية على مستوى الإيقاع لم يستطيموا الابتعاد النهائي عن المروض العربي بل استمروا على الوفاء لمعاييرة 
0 أنهم ابتعدوا عن الإيقاعات المركبة كالطويل مثلا ظم ينظموا فيه إلا نادرالأحيان. 


كذلك اقتصرالعروض العبري من الإيقاعات المروضية المربية على استعمال اثني عشر إيقاعا لأنها وافقت 


إيقاعية الشيعر العسربي. محمد السرغيني 


اللغة العيرية: ب جين أهمل ما لم يوافقها. فلم ينظم فيه الشعراء اليهود إلا نادرا. على أن هولاء بذ الأندلس وغ ا مغرب 
أضافوا إيقاعا واحدا سموه «هانهار هاتينوعيه. وهو إيقاع قريب من الإيامبي بالمقهوم الغربي وقريب من الخبب 
العربي الذي يقال إنه من ابتكار اليهود". وهكذا صار الهزج «هامرتين» والوافر «هاميوربيه, والكامل «هاشليم» 
والسريع «هامهير» والرمل «هاقالواع» والخفيف «هاقالء والمجتث «هاقاطواع, والمتقارب «هامتقاربء والمتدارك 
«هانمشاء: والطويل «هاعاروخ» والبسيط «هاميتباشهيت» والمديد «هامتموديد» والرجز «هانهار هيحيروزء والمنسرح 
«هاميوطار» والمضارع «هاميتد اميه» والمقتضب «هاميموسافه والخيب «هانهار هاتينوميء وهو متساوي الحركات 
والسكنات"مدوزلهع0/ - مكل "0 


ويلاحظ أن الأعاريض الأنجليزية الإسبانية والفرنسية ليست بذات إيقاع ذاتي بل مكتسب بالإنشاد. وين هذا يختلف 
منشد - بناء إيقاع لما ينشده- عن آخر. بسبب من أن النظام المقطمي يحول دون ذاتية الإيقاع. ولمل بعضهم حين رآى 
أن الإيقاع هذا لايعني شيثا إذا لم ينسب إلى شيء. لأنه تجريد غير مبرزء كان ينطلق من أن المقطمية إيقاعها مكتسب 
لا ذاتي» ”'' حتى أن هذا البعض ضيق معناه بتسبته إلى الشمر فقط. "" ولذا فهو إما إيقاع بالفمل ويتعلق بالبيت 
الشمري. وإما إيقاع بالقوة ويتعلق بالنثر عامة. ''' ومن هذا فإذا طاوع الإيقاع المربي القولبة بذ اللحن الموسيقي. 
(اشتركت الموسيقى والمروض المربيان بذ كثير من المصطلحات) فإن العروض الغربي لا يقبل هذه القولبة إلا بما يلي: 
بعد بذ غير مقام مد. أو باختلاس ب غير مقام اختلاس. وهذه أمثئة على هذا: 
عله" تغط ناوطة ,لعنمعءة3 ,لعلاه؟ غطهنا عننطللا 1١‏ 
معصتع وممعية وما عقدمل ممع" قم و دعلعلط سادل] 
'"".نتاموطة'! عل ععلميق جسعمعه تتقتقام عا معلا معدم فعل وترم ننه كممصمن كسمم عاطمع ممع -111 
)١(‏ ضوه أبيض يدور حول نفسه وينثني, (النبر 806055 ). 
(1) الصخرة ناصية منها تنتحب الأحلام. (التفخيم عكمدامدم5) 
(؟) تعثرمعا بذ بلاد المجائب 
على متعة حقيقية بلون المطلق. (الفصل مدو ©) 
وتلاحظ الإيقاعية الذاتية يذ النثر المربي الذي ورد بالصدفة شمراء كما تلاحظ الإيقاعية المكتسبة بالإنشاد ب 
النثر الفرنسبي الذي ورد بالصدفة شمرا. 


فقد وردث آيات قرآنية بإيقاع شمري لم يكن مقصودا فيها. إذ الصدفة هي التي كشفت عن ذلك. قال تفالى : 
«وجفان كالجواب وقدور راسيات» (سبأ ١‏ - الرمل) وقوله: «9من تزكى فإنما يتزكى لنفسه» (فاطر 14 - 
الخفيض) وقوله: #ومن يتق الله يجمل له مخرجا ويرزقه من حيث لا يحتسب» (الطلاق 1-؟ - المتقارب) وقوله: 
«(ويخزهم وينصركم عليهم ويشف صدور قوم مؤمنين4 (التوية ١4‏ - الوافر)””' وقال النبي صلى الله عليه وسلم: «ما. 
أنت إلا إصبع دميت وبق سبيل الله ما لقيته (الرجز) '"' وقال العامي: «أغلق الباب واثتني بالطمام» (الخفيف)! 
وقال أيضا: أكرموا من لقيتم من تميم» (الخفيف) «". 


العلوم الإنسائية. 


ونجد ذ النثر الفرنسي على سبيل المثال جملا مأخوذة من كتاب «الحنبه «ليشؤلي» 8168614 إذا جن 
تصبح شمراء شريطة أن يضغط فيها على الحرف الصامت ٠‏ 5 وهذه هي الجمل 


: وءطملار5 8 

ع#طملائرة 8 
وعءطهلاره 8 
و#طملاره 8 
معطملاه 8 
و#طملارة 8 

آه كم كان عندي ما أقوله لك 

فما كنت قلته حيا جد قليل 

إذ منذ الكلمة الأول أخذني الله إليه. 

الم تسن لي الفرصة إلا لكي أقول: 

«أحب». ولكي أبوج لك بما بذ قلبي. 

أنا محتاج إلى الأبدية. ". 


(2) 


.وهنا نورد مجموعة من الأدلة على ذاتية إيقاع المروض المربي بذ مقابل إيقاعية الأ 
بالإنشاد: 


أولا لقد استخدمت العبرية والفارسية والتركية المروض العربي كما مر معنا فجملت يذلك إيقا: 
التركيب اللفظي المعتمد على المتحركات والسواكن. أي من نظم هذا التركيب اللفظي بذ غبارات. 
تفاعيل العروض المربي المشرة. أما عروض اللغة الهندية القديمة ظريما اهتم بنظام المتحركات السوا 
جرى على استعماله مصطلحات يونانية من مثل «سلابي» - المقطع. و«بيء - الرجل. مما بقي ملحوظا 
القربية. لم5 ,16 5000) ولذا لا يستبعد يذ دأي البيروني أن يكون الخليل قد اطلع على أن 
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ثانا ويما أن الثفات الأنجليزية والإسبانية والفرنسية هي الأخرى تخضع لتوليفة السواكن والمتحركات فضي 
5 أن ينم فبها شمر ذو إيقاع ذاتي جار على النسق المربي تماما. وهذه أمظة 0" 


)١(‏ ##مامسددية متو عه محم + بهذه النوق الأريع (فرنسية - أفك سكت / متفعلن/ ردرومادير/. 
> رجز) 0. 


إيقاعية الشعر العربي محمد السسرغيتي 


(؟) مدناوعدب عط كذنهط عط 0 4مس عه عط.10 يكون أولا يكون تلك هي المسألة: ( انجليزية - توبي/ فاعل/ أرنت/ 
فاعل توبي/ فاعل/ داتز/ فاعل/ ذكويشن/ أضائن/ - خبب)7". 
(؟) معدم ها عن هادم 15 قاندمدصة ننم 306 لا يهمني شاطئ المحار. (إسبانية - نمإمبر/ فملاتن/ طاللكوسطا/ 
فاعلاتن/ دلكنتشا/ ضملاتن/ - رمل)”". 
وهناك من غير اللفة الطبيعية ما يتقولب يذ إيقاع عروض عربي. وهذان مثالان على ما نقول: 
- صوت الأنف ب حالتي الشم ورده. يروى هلان البيتان: 
مررت بمطار يبيع قرنقلا ومسكا وكافورا فقلت له (صوت الشم) 
فقال لي المطار رد قرنفلي ومسكي وكافوري فقلت له (صوت رد الشم). 
- إحداث علامة باليد والفم؛ وبعدها علامة بأصابع اليد ويمدها علامة بالرجلين: فقد أتى أبو نواس بهذه العلامات 
جميعا حين طلب منه الأمين أن يصنع شعر لاقافية له فقال ارتجالا: 
ولقد قلت للمليحة قولي من بعيد لمن يحبك (إشارة قبلة) 
فأشيارت بمفصع ثم قالت من بعيد خلاف قولي (إشارة رفض) 
فتنفست ساعة ثم إني قلت للبغل عند ذلك (إشارة امش) "15 
ودابمًا؛ فإن الإنشاد إن لعب دورا أساسيا يذ المروض الغربي, فإنه بذ العروض المربي لا يلهب إلا دورا ثانوياء وهو 
تمويض الزحافات المستكرهة. فقد ارتكب حسان بن ثابت العلي. وهوزحاف مستكره: وذلك حين حذف الرابع الساكن 


من مستفغلن فصارت مستملن, لكن إنشاد البيت غطى على هذا الاستكراء الذي أخرج الإيقاع المروضي من مساره إلى 
مسار آخر: 
عاش سعيدا لأمر الله متبعا - (غاش سعي/ مستملن) 9 
خامسا إلى هذا يعزى فشل كمال أبو ديب كثابه: «البنية الإيقاعية للشمرالمربي». ذلك أنه حاول إيجاد بديل 
لعروض الخليل حين دعى إلى تبني المقطع بدل الأسباب والأوتاد والفواصل. كما دعى إلى تبني النبر بمفهومه 
الأنجليزي, مما انقلب ممه المروض المربي من ايقاع ذاتي إلى إيقاع مكتسب. ولذا فإننا نرد على محاولته بما يأتي: 
- إن النبر الذي هو الضغط على مقطع خاص 2 الكلمة تجمله بارا واضحا تدى السمع دون غيره من المقاطع فيهاء 
يكشر.ذ الفرنسية على المقطع الأخير بل الكلمة: أما بذ الأتجليزية فمروضها قائم على التبر. إذ أن الوحدة العروضية 
هي القدم. وهي تتألف من مقطع منبور بجاتبه مقطع غير متبور أو مقطمان غير منيورين/7. 
- كل ما استنبطه تمام حسان وإبراهيم أنيس وكمال أبوديب من وجوه وجود النبر ب العربية بالمفهوم الأنجليزي غير 
صحيح: سواء أكان ذلك لصالح الدرس اللساني أوالمروضي. ذلك أن كلا منهما أسقط قواعد النبر الانجليزي على 
اللفة العربية. ولقد وصل بهما الأمر إلى ترصد هذا النبر © اللفظة المربية من اليسار إلى اليمين”؟!: ويبد أن 


العلوم الانسانية 


النويهي لا يقطع بجدوى النبر يذ قيامه مقام الإيقاع المروضي, ** يدل على ذلك أن النبر هذا لا يطره 
القصيدة ويذ نفس المكان من الكلمة التي تتخذ نفس الموقع من الإيقاع العروضي العربي!". 
- إن الإيقاع اليوناني واللاتيني يعتمد على مبدأ التقابل الكمي. والإيقاع الأنجليزي على مبداً إيللأ 
الإسباني والفرنسي قائمان على مبدأ التقابل الكمي المقطمي إلا فيما ندرء حيث يصطنعان تقما/ 
وكل من الإيقاع الأنجليزي والفرنسي والإسياني قائم على ميدأ المدد والترجيع وتقايل الدرجاجا 
من هذه النظم الإيقاعية ينبع من المادة الحركية غير الواعية يذ اللفة الصادرة عن شفتي |! 
غير الإنشاد. 


والخلاصة أن اللفويين المروضيين من العرب المحدثين قد اضطريوا بذ شآن النبر. لأنهم 
صيفته الأنجليزية. والحق أن ما تمرفه المربية هومن صميم بنيتها الصوتية والصرفية والنحوية| 
هذه الثنائيات: المد والقصر. الإشباع والاختلاس. الإدغام والفك. الفنضل والوصل. الإبدال وا 
المواطن التي تسهل فيها الهمزة. وي موطن تتحول فيه التاء إلى هاء السكت. 


اثم أن سميد مصلوج ”" رد على زعم كمال أبوديب فضنده بحجج دامفة مستقاة من علم الأ 
.القديمة والغربية الحديثة. رافضا خضوع العربية للنبر بمغهومه الانجليزي. وسواء أتملق الأء 
العربي خاصة. 


هذا وتجب الإشارة إلى أن كمال أبو ديب ان اصطنع نظرية موازين الشعزالمربي باست 
الصاحبها محمد طارق الكاتب. "" فإنه خطّاه بذ مواطن لم يخطن فيها. مما يدل على 
النظرية.”". 


منادسا وكما فشل كمال أبوديب فيما ذهب إليه. فشل التوليدي تلميذ تشومسكي؛ موريس هالي. 
نظرية يتسع صدرها لاحتواء أعاريض اللفات مهما اختلفت أصولها وفصائلها. ناسيا أن دوائر 
الأساس عن العروض الغربي القائم على مبدأ المقطع؛ للأسباب التي قدمنا ذكرها. “". 


سابما وكما فشل السابقان فشل صفاء خلوصي الذي استند على رأي المستشرقين الأنجليزيين إيفالدو, 
حين عقد مقارنة بين المروضين العربي والأنجليزي تلك المقارنة التي انطلقت من تقسيم المقطع إلى 
فنتج عن ذلك مقابلة ‏ الشكل دون الجوهر الذي هو الإيقاع الذاتي ب العربي والإيقاع المكتسب بالإنشاد. 
ولذا فالمجموعة اليامبية 1270016 لا تناسب الرجز والسريع والكامل والوافر. كما لا تناسب المجموغة الأه 
عثتاء هن طمنسة المتقارب والطويل والمضارع. كما لا تناسب المجموعة الأنابيستية المتدارك والبشيط وا 
والمقتضب. كما لا تناسب المجموعة الأيونية عنه10 الرمل والمديد والخفيف والمجثث. كما لا تناسب | 
الأنتيسباستيك عفاعهعهةاهه الهزج. وهكذا فالإيقاعات الأنجليزية التي من التروكي 7700868 والسبوندي 00# 


إيقاعية الشعر العصريي سم سمي 


ثامناء وحين نأتي إلى كوتهولد فايل وميريديث أوونز, نجد أتهما يقران بالطبيعة الخاصة بالعروض العربيء تلك 
الطبيمة التي جملت إيقاعه ذاتيا. ولذا فإنهما يستبعدان كل نوع من أنواع المقارنة بين ما هو ذو إيقاع ذاتي وما هوذو 
إيقاع مكتسب بالإنشاد. ويلحان على أن مثل هذه القارنة إنما تمس الشكل دون الجوهر. 


تاسماء لا يجب أن ننسى أن هذه الإيقاعية الذاتية ساعدت مهندسًا من مثل محمد طارق الكاتب على إدخال هذا 
العروض العربي إلى مجال الرياضيات لتسهيل برمجته ‏ أنظمة الحاسوب. '”). 


زلف 


هذا وكل من الإيقاع المروضي المربي والإيقاع الموسيقي يمكن أن يقسم وإلى بسيط. وإلى مركب. إلى مركب 
المركب: فالبسيط هو ما يدرك بالسليقة لدى العامة من الناس. مثل الرجز والرمل والكامل والمتقارب والمتدارك: أي 
الإيقاعات الصافية. والمركب من الإيقاع المروضي العربي هوذاك الذي يدرك بالمراس الكبير لدى عامة الخاصة. من 
مثل الطويل والمديد والبسيط والوافر والهزج والخفيف؛ أي من أغلب الإيقاعات الممتزجة وبعض الصافية. ومركب 
المركب من الإيقاع المروضي المزبي هوذاك الذي يدرك بالمراس الأكبر لدى خاصة الخاصة. من مثل السريع والمنسرح 
والمضارع والمجثث والمقتضب, أي من الإيقاعات الممتزجة التي فل النظم عليها أوكاد. 0". 


كذلك الأمر يذ إدراك كل من البسيط ومركب المركب يذ الإيقاع الموسيقي. فإن ذلك يتراوج بين العامة وخاصة 
العامة وخاصة الخاصة. غير أن بساطة الإيقاع الموسيقي نتاج الحضارة والعلمية؛ ذلك أن الإيقاع يكاد يختفي من 
الموسيقى الكلاسيكية, كما أن ازدمَان الإيقاعات الموسيقية الخفيفة جدا كالبوب ميوزيك والجيرك. هو من إنتاج 
حضارةاليوم. أما المركب من هذا الإيقاع فهو نتاج البدائية: فما الإيقاعات المعقدة التي يزخر بها فولكلور أميريكا 
اللاتينية لدى الهنود الحمر الذين أبدعوا بذ الستينيات كثيرا من الإيقاعات كالصامبا والمامبو والرومبا؛ إلا دليل على 
ما نقول. أما مركب المركب من هذه الإيقاعات فهونتاج الإيغال بذ البدائية, ذلك أن الفثات الوثنية من شعوب أفريقية 
السوداء. تفننوا بذ ابتكار إيقاعات شديدة التعقيد جسدوها بقرع الطبول والصنوج ويما بذ أجسادهم الممشوقة من 
طواعية للاستجابة لها والرقص على دقاتها. 
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إيقاعيية الشعر العريي ته ييل 
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العلوم الإنسانية: 


الاستشراق الفرنسي والأدب العره 


عود على بدء 


أثار كتاب الاستشراق للمفكر الفلسطيني الأمزيكي الجنسية إدوار سميد أمواجا كثيرة. 
والسهاسي لم تهدأ حتى الآن. لما أدلى به من آراء وأقكار أيديولوجية وتاريضية وجضارية. 
مع باحثين آخرين لهم وجهات نظر مختلفة؛ كما يلتقي 2 بعضها مع مثتفين عرب 
بالسياسة أو من يمكف على البحث الملمي دون ممارسة أيديولوجية. 


هذا الوطن, وتوطثة الطريق 
طريق دراسة البلد المستعمرٌ أو المحتل وبحث شخصية سكانه. حتى يمكن الإفادة من نتائج هذه 
البحث يذ توطيد أركان النظام المراد فرضه على اليلدان وشمويها. 
ومن ثم كان هذا الفريق من المشتغلين بالإستشراق مجثدا من دوائر الاستخبارات بذ الذول 
أفراده إليها للقيام بالمهام التي عهد بها إليهم. مثلهم يا ذلك مقل الجتود المرتزقة بذ الدول الات 
ومثل الفيلق الأجنبي بذ فرنسا القرن التاسع عشر خاصة. فلا غرو أن تكون الكثرة الغالبة من المؤرخيل 
ابتليت أوطانهم بأبشع جناية يذ تاريخ البشرية وهى الاستعمار معادية للمستشرقين. مرتابه بذ الأخراء 
يسمون لتحقيقهاء غير فاصلة بين دراساتهم وبين الأساليب والأهداف الاستغمارية. ويقف | 
الجزائريون المداهمون عن الحضارة المربية الإسلامية ب طليعة هذه الكثرة من المؤرخين. مما يرج 
شراسة المدوان الفرنسي على شعب الجزائر وأرضه. وطول الفترة التي مارس فيها جرائمه (٠؟18‏ - 71+) 
وأفدحها العمل العسكري والسياسي والثقلية الدائب لانتزاع هذا الشعب من جذوره: وذلك بطمس 
شخصيته الحضارية وتجريده من لفته بل من دينه أيضا. 


* أستاذ الأدب والنقد المقارن. كلية دار الملوم. 
* أسنتلا جاممي في القاتون. مصر. 


الاستشراق الفرنسي والأدب العريي حسن فتج البساب 


ولكن المؤرخين ‏ المشرق قد نهجت أغلبيتهم نهجا آخر. إذ لم تستحكم فيهم عقدة كراهية الاستشراق وربطه 
بالاستعمار. وذلك نظرا لاختلاف السياسة الاستعمارية ب بلدان المشرق عنها ‏ المغرب. وما جرته هذه السياسة من 
آثاز سلبية أويجابية على كل من الجانبين ولتباين أساليب الكفاح والمقاومة الوطنية تباينا نشأ عن طبيعة الاستعمار, 
إذ كان استيطانيا ‏ الجزائر مثلما هي طبيعة الفزو الصهيوني لفلسطين بعد ذلك. على حيز لم يكن الاستعمار 
الفرنشي أو الانجليزي للمشرق المربي يستهدف هدم مقومات شعويه واستيراد مواطنين أجاتب من وراء البحار 
يجملون جنسيته, لإخلالهم يذ الأراضي المستممّرة المنتزعة من أصحابها ذوى الحقوق الشرعية: وطرد الممارضين منهم 
بمختلف الأساليب الوحشية أو السياسية. 


لذلك كان من الطبيمي أن ينظر كثير من الباحثين المشارقة الذين لم تقع بلادهم اذ برائن الاستعمار الاستيطاني 
انظرة موضوعية إلى الاستشراق تتسم بالتمييز بين علماء المخابرات الاستعمارية وبين العلماء الذين قدموا بعض 
الخدمات العلمية والثقافية إلى شموب المشرق المربى. واجتهد أولئك المؤرخون ‏ تقصلي ظاهرة الاشتشراق منذ 
أصولها الأولى لبيان تاريخها وخصائها وآثارها جذ الماضى والحاضر. 
الاستشراق الفرنسي والأدب العربي, 

من هؤلاء الباحثين الدكتوز أجمد درويش أستاذ بجامعة القاهرة والذي يعمل الآن بذ جاممة عمان عميدا لكلية 
الآداب, وقد قدم إلى المكتبة العربية حصيلة جهده يذ هذه المضمار ب كتابه الذي صدر حديثا بذ سلسلة دراسات أدبية. 
التي تتولى نشرها - بإشراف الدكتور صلاح فضل- الهيئةالمصرية العامة للكتاب بمنوان ( الاستشراق الفرنسي والأدب 
المربي). 


ويبين من هذا المنوان أن المؤلف لم يتناول ظاهزة الاستشراق من الجانب السياسي والأيديلوجي الذي خصه الدكتور 
إدوار سعيد بالبحث. وإنما عالجها من ناحية أثرها ب الأدب المربي. واقتصر على بحث الاستشراق الفرنسي. وذلك 
بحكم تخصصه العلمي. فهو أستاذ الآدب والنقد المقارن بكلية دار الملوم: وقد حصل على دكتوراة الدولة من جامعة. 
السربون ب باريس. ومن ثم فهو يجمع بين اللفتين المربية والفرنسية وآدابهما. مما يؤهله للتعمق بذ موضوع الكتاب 
الذي تعرضه. 

وما كان اهتمام المؤلف ينب ل المقام الأول على عملية الاستشراق متجاوزا ما وراء بعض أهله من غايات متصلة 
بالسياسة الاستعمارية, فقد تثاول الجانب المضيء للملاقات بين فرنسأ والشعوب العربية. مركزا -كما سبق التنويه- 
على الدور الذي لعبه المستشرقون الفرنسيون بذ الأدب العربي جمعا وتحقيقا وتصنيفا ودراسة ونشرا. 


وعن مضمون هذا الكتاب والرؤية التي يصدر عنها يقول المؤلف الدكتور أحمد درويش إن الدراسات التي ضمنها. 
الجزء الأكبر من كتابه كتبها باحثون فرنسيون معاصرون يمثلون موجة من موجات الاستشراق الفرنسي التي علث بعد 
سلفستر دي ساس الذي استهل مرحلة جديدة تحرر فيها الأستشراق من سلطة المرجمية الدينية القاممه التى هيمنت 
قبل عصر التنوير. ليقترب من التخطيط العلمى والموضوعي المنظم والمصفي -قدرا ما- من النوازع السيكو استعمارية 
التي حكمت نظرة الفكر الغربي إلى قضايا الشرق ونتاجاته الأدبية والفكرية. وبرغم أن هذه الدراسات تلتقي جمينا 


1 العلوم الانسانية. 


حول موضوع واحد هو الأدب المربي. إلا أن مداخلها وزوايا معالجتها تتعدد بتعدد مناهج الذات الدارسيق | 
ويتعدد أجناس وأنواع وأطراف وقضايا الموضوع المدروس من جاتب آخر. 


وتأسيسا على تلك الرؤية وهذا المنهج قسم المؤلف كتابه قسمين: أولهما مقدمة بذ ١1‏ 
والمشرق العربي) ؛ ومدخل 14 صفحة (حول الاستشراق والتعريب). أما القسم الثاني فترجمة ل 
المستشرقين: وقد أحتلت الجزء الباقي من الكتاب وقدره 175 صفحة ويتكون من تسع دراسات. 


فرنسا والمشرق العربي, 


يستهل المؤلف كتابه بمقدمة ضافية أجرى فيها مسحا تاريخيا للملاقات الثقافية بين شعوب. 
شاطثه الجنوبي قديما وحديثا. وهويصفها بقوله إن درجاتها تختلف ما بين التعاطف والتناضس: 
ومحاكاة النموذج الآخر أو البحث عن نقيضه. دون الجنوح إلى التجاهل أو التفافل. كما أن 
الإشماع من خلال الأهمية القصوى التى يمثلها الشاطثان جغرافيا بالنسبة للمالم القديم أو |! 
الم يكن من الممكن للموجات القادمة من شمال المتوسط أن تعبر إلى أحلامها بذ الشرق البعيد 
بالشرق القريب. كما لم يكن من الممكن للموجات القادمة من جنوب المتوسط أن تصل إلى قلب ‏ 
إلى ما وراء المحيط إلا باختراقها للشاطن الجنوبي للقارة الأوربية من أواسطه أو من أطرا 


.وقد ظلت فرنسا محور الملاقات الثقافية منذ أن صحت على هدير زحف الشرق المربي عل 
.شبه جزيرة الأندلس, ثم اجتازها عبر جبال البيريه إلى بلاد الغال (فرنسا) .ب بداية تحقيق 
موقعة بلاط الشهداء سنة 17/ام صدت فرنسا هذا الزحف. وتوقفت بمدها موجته. وأخذت هذ الان 
استمر نحو ثمانية قرون غادر العرب بعدها أوربا سنة 1457 بسقوط مدينة غرناطة آخر معاقلهم. 


.وقد أعجب سكان بلاد الفال بالنموذج الحضاري المَربي وأحسوا بقيمته مما دقع الفرن 
المواجهات الساخنة إلى البحث عن المنجزات الحضارية المربية والاستفادة منها وذلك من 
المهلادي. وقد أسضر هذا الاتجاه عن تكوين ضريق من المترجمين الفرنسيين واليهود والعرب؛ الذ, 
المخطوطات المربية بذ طليطلة بعد سقوطها سنة :٠١0‏ وقدموا باكورة التراجم لمؤلفات ابن سينا. 


واستمر سعى الفرنسيين نحو المخطوطات المربية, وأعطتهم فترة الحروب الصليبية منفذا جديدا نحو 


الاستشراق الفرنسي والأدب العسربي سن هي سا 


باللفة المربية وآدابها. والذين شكلوا ‏ مجملهم ظاهرة المستعربين أو المستشرقين. 


واتخذ الإسهام الفرنسي © هذه الدراسات العلمية الفزيرة والمتنوعة شكلين أولهما الجهد الجماعي للمستشرقين 
الذي تمثل .ب فكرة الموسوعات العامة أو دوائر الممارف الإسلامية. والشكل الثاني هو الجهود الفردية للاستشراق 
الفرنسي ب خدمة الثقافة المشرقية, ومن ذلك الاهتمام بمجال الدراسات الجفرافية العربية واعتبارها جانبا من الأدب. 
الشعبي: ومن التجربة الجية؛ ومن الخيال الشرقي. ومن نظرة الإسلام إلى العالم. كما حظى أعلام الأدب المربي 
بدراسات واسعة وعميقه بدءا من دواوين الشعر الجاهلي إلى الوقوف المتميز أمام بعض الأعلام والقضايا. 


ويضثم الدكتور أحمد درويش هذه المقدمة أو المدخل بقوله إن التمرف على الاستشراق الفرنسي قد يزداد بالاقتراب 
منه من خلال منظورين هما مناقشة المنهج وموقع الحصاد الفكرى على الخريطة الثقافية للقارىء العربي؛ وهو ما 
أثاره انفصل الأول من الكتاب. ثم الالتقاء المباشر بمجموعة من النصوص المختارة من خلال ترجمتها إلى العربية مع 
تقديم القدر الضروري من التعليقات حولها. وهوما تكفلت به بقية فصول الكتاب. ويستطرد قائلا إن الاقتراب من هذا 
الحقل الواسع والمتفوع من الدراسات لا يطمح إلى الإحصاء أو الاستقصاء بقدر ما يأمل ‏ تذوق المناخ وإثارة القضايا. 
وفتح شهية الدارسين لمزيذ من الحوار والجهد المثمر. 


ومن هنا فلقد كان الاختهار للدراسات التي تُطرح للترجمة ضروريا؛ وكان الحرص على أن تكون ممظة منهج البحث 
مجمل تاريخ الأدب المربي؛ ولقضايا تمثل الأجناس الرئيسية © الأدب القديم والحديث, وهي القصص على لسان 
الحيوان والشعر والرواية. وتكاد النصوص المختارة تنتمي إلى علّمين بارذيّن من أعلام مدرسة الاستشراق الفرنسي 
المعاصرة ؛ وهما ريجيس بلاشير 15٠١(‏ - 19175) وتلميذه أندريه ميكيل؛ ومن ثم يدان صاحبي الآراء الأساسية 
المطروحة ب لنصوص التي ترجمها المؤلف.. 


الاستشراق والتعريب, 


لل الاستشراق بمعنى بحث الدارسين الفربيين للموضوعات الشرقية وحيد الاتجاه ‏ كما لاحظ تزيفيتان تودوروف 
لانحصاره بذ اهتمامات علمية ومعرفية تنبعث من الغرب نحو الشرق: دون أن نشهد اهتمامات تأخذ الاتجاه المماكس 
يمكن أن نطلق عليها مثلا «الاستعراب» رغم اقتراح بعض الباحثين إطلاق مثل هذا المصطلح على محاولات بعض الرواد 
ل الثقافة المربية الحديثة الاهتمام بالثقافة الغربية والإفادة منهاء من أمثال العقاد ومحمد عبده وشكيب أرسلان. 
ذلك أن هذا النوع من الاهتمام أيا كان درجة عمقه لا يترك تأثيره إلى الحد الذي صبغ فيه الدارس موضوع دراسته 
وشكله ووجه سلوكه العلمي. مما دعا كاترين مالامود مترجمة كتاب ادوار سعيد «الاستشراق» من الانجليزية إلى 
الفرنسية أن تختار للكتاب عنوانا فرعيا تضعه تحت العنوان الأصلى. فيتحول المنوان ذ الترجمة الفرنسية إلى 
«الاستشراق - الشرق كمأ صنعه القربه. 


وإذا كان الاستشراق قد ظل وحيد الاتجاء فإنه لم يستطع أبدا أن يظل وحيد الهدف أو الرؤية, فتفيرت الأهنداف 
والرؤى بتغير المصور والدوافع والفلسغات التي تحكم رؤية الذات إلى الغير. وهكذا سيطر الداقع الديني ,على 
الاستشراق ب العصور الوسطى. وكان له تأثيره المباشر على الإنتاج الأدبي والفكري 2 أورويا مثل الكوميديا الإلهية 


الدانتي.ذ القرن الرابع عشرء إذ وضمت ب قاع الجحيم شخصيات الشرق الإسلامية ويذ مقدمتها نب 
يمف دانتي من هذه النظرة كبار المقكرين والأبطال الإسلاميين الذين هز الإعجاب بهم أوريا قبل . 
سينا وابن رشد وصلاح الدين. وتضيف إلى ما ذكره الدكتور أحمد درويش 2 هذا الصدد أن الفياسوة 
-وهومن هوي مكانته لدينا أسوة بالعالم المتحضر كله- شوه صورة الرسول صلى الله عليه وسلم, 
السيء السمعة وغير المعروف ‏ الدوائر الأدبية والفكرية المربية وهو كتاب (الكذاب): ولاش 
الأعمى كان وراء هذه السقطة من مفكر عرف بريادته للحرية والديمقراطية والتنوير وكثيرا/ 
سياسسية من وراء الاستشراق. وذلك حين تتزاحم المشاكل المتصلة بالشرق أمام صانع الققرار /١‏ 
الاستشراق لكي يكثفوا جهودهم لإضاءة مناطق معينة. اعتمادا على سُسَلّمة سارت عليها الث 
وهي شدةالملاقة الديناميكية بين المعرفة والقوة كما يصفها تودوروف, ومن أمثلة ذلك اه 
علي مصر ببعثة علمية لاكتشاف الحضارة الفرعونية الماضية أو لإلقاء ضؤ على الحاضر؛ وقد 
(وصف مصر) الذى ألغه العلماء الفرنسيون. وعلى هذاالمبدأ رسم الساسة الانجليز الذين .١‏ 
القرن الماضى خططهم. من أمثال جيمس بلفور (صاحب وعد بلفور المشثوم) واللورد كروه 
الأمريكية على يد كيسنجر يذ الربع الأخير من هذا القرن كما جاء فى كتاب ادوار سميد. وريم 
الازتباط الممرفة والقوة وجود نزعة معرفة الشرق للغرب (الاستفراب) بذ عهد قوة الدولة ال 

جيبون (تاريخ أفول الامبراطورية الرومانية). 0 


وكما قادت محاولات البحث عن توحيد الرؤية من خلال دوافع دينية إلى سلبيَات كثيرة بذ ن 
الوسطلى. قادت كذلك محاولات توحيد الرؤية من خلال دوافع سياسية إلى سلبيات بذ توجيه|| 
المماصر. وهذه المشاكل تنبع أساسا من طريقة النظر إلى «الغيره أو إلى «الآخرء بالقياس إلى الذا؛ 
من اعتبار الذات مصدرا ضمنيا للمرجع النموذجي أو على الأقل المرجع الطبيمي الذي يقاس الآش 
اثم تطرح الذات لا شعوريا نقاط ضعفها على ذلك الآخر لكي يبدو وقت واحد مشابها للذات وأقل . ّ 
إلى نسيجها العام؛ ولكنه يقصر عنها بذ الحصول على تسّب الكمال. 


إن السلبية الأولى التي تنطلق ضمنيا من فكرة الهيمنة واستثمار قانون الممرفة -القوة تطور إلى' 
النظرة إلى ذلك الآخر إذ أنها لم تمد نظرة ذات إلى ذات اخرى. وإنما أ. نظرة ذات إلى موضوع 
معائجة الموشوع من حصر يذ قاعدة وبحث عن اطراد. وإهمال لما يظن هامشيا أو فرديا؛ وبالجملة اخ 
يد الآخرى ف تصور اعتبره تودوروف انتهاكًا. 


5 وأقدم عمل استشراقي لدى الباحثين - وهو مسرحية (الُرس) التي استوحاها أسخيلوس من ذكرى ممركة أ 
202020 التي انتصر فيها الفرب (أثينا) على الشرق. 

(الفرس) الموصوف بالبريرية - يلاحظ عليه جورج نوس أن النغمة السائدة فيه هي نغمة سرور خفي من 
بأن ريعان الرجولية الآسيوية: المشتق من جميع مدن الشرق الفنية بشكل خيالى؛ هالك: على حين ييلاحظ ادوار 
|القرب هوهذا العالم الآخر الغدائي عبر البحر. ومشاعره تجاه الشرق هي مشاعر الخواء والكارثة كلما ت 
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الشرق. ويلاحظ الدكتور أحمد درويش أن موقف الغربي بذ تناوله قضايا شرقية لم يتوقض طوال القرون عن التوغل بذ 
أحاسيس الآخر والتعبير عنها وإلقاء الضوء الذي يريده عليها. لكنه سيتلون ويتمجور ويتخلص من كثير من النوازع التي 
ترك بعض السلبيات. ويقدم أيضا كثيرا من الفوائد التي لا تذكر ب مجال الأدب. كما يقدم أعلاما مرموقين ساعدوا 
ب تطوير الدراسات الأدبيه واللفوية. وقدموا من ذواتهم نماذج تُحسد وتُحتذى يذ مجال الإخلاص للفكرة والتفاني بذ 
سبيل تجليتها وحسن العطاء المستمر. وريما كان وضع قاموس عربي لاتيني يذ القرن الثالث عشر على يد ريمون مارتيني. 
بداية لذلك اللون من المطاء الموضومي المقيد وتلا ذلك القيام بجهود.متفرقة بصرف النظر عن مقدرتها على 
التخلص من الأهداف المباشرة. مثل إنشاء أول مطبعة مجهزة بالأحرف العربية سئة 1014 يذ إيطاليا. 


ولاشك أن ظهور شخصية سلفستر دي ساسي 586 06 511985087 (1854-1984) بإ فرنسا يعد بداية حقيقية. 
الظهور الدراسات العلمية المنظمة ب مجال الاستشراق حول الأدب العربي. والنزعه الموضوعية الحديثة يذ الاستشراق 
مدينة لساسي بشخصيته التي أحبت المربية وتعمقت درسهاء ويمدرسته التي انتمى إليها عشرات الرواد ب الاستشراق 
من مختلف البلاد الأوربية. وينزعته التي جعلت الاستشراق يتحرر من المرجمية الدينية. وكان تلاميذه يتوافدون على 
باريس للتعلم على يده .يذ المدرسة الأملية التابمة للمكتبة الوطنية والتي كان قد صدر قرار بإنشائها سنة 1527. وبفضل 
جهوده دُرست فيها المربية والتركية والفارسية كلون من طموح الثورةالفرنسية الشابة إلى اكتشاف العالم والشرق, 
خاصة. 


ومن هؤلاء التلاميذ «هولنبوئ» السويدي الأصل و »رينوه و«برسنيير» الذي واصل البحث والكتابة حول المربية ب 
الجزائر. «وظيشره الألماني الذي عاصر يذ باريس بعثة الشيخ رفاعة الطهطاوى. وكذلك «شامبليون مكتشف حجر 
رشيد ومن وراثه أسرار الحضارة الفرعونية بأكملها. 


وكانت ثمة رسائل متبادلة بين سلفستر دي ساسي ورفاغة الطهطاوي ونقل رفاعة جانبا منها بذ كتابه (تخليص 
الإبريز بذ تلخيص باريز). كما عدّد إذ هذا الكتاب بعض مؤلفات دي ساسي حول اللغة العربية. ومنها تلخيص شرح 
للمقامات الحريرية. وكتاب ذ النحو سماء (التحفة السنية بذ علم العربية). وآخر باسم (المختار من كتب أثمة. 
التفسير والمربية بذ كشف الغطاء عن غوامض الاصطلاحات النحوية واللفوية). 


وقد أفاض الدكتور أحمد درويش يذ ذكر مآثر دي ساسي ودورة الرائد ب حركة الاستشراق: إذ حول المادة العلمية 
التي يتعامل معها إلى علم يذ ذاته: وكان منصدرً للفيلسوف رينان (1817 - 1847) ب دراساته للحضارة الشرقية, 
وخاصة دراسة اللفات دراسة علمية مقارنة. كما استفاد منه المؤرخ الانجليزي توماس كارليل فيما كتب عن البطولة. 
والأبطال. وقد استهلّ كتابه بالحديث عن محمد عليه الصلاة السلام. 


القد شهد القرن التاسع عشر والمشرون دراسات كثيرة للمستشرقين. وإذا كان بعضهما قد أثار ومازال يثير الجدل 
وشاب بعضها الآخر نوازع المنصرية: فإن الكثير منها اتسم بالموضوعية والجهد العلمي المنظم. ومن هؤلاء تيودور 
نولدكه (1811 - 195 الذي ألف أريمة وعشرين كتابا ونحو سبعماثة بحث. وتلميذه كارل بروكلمان (185 - 1181). 
صاحب كتاب (تاريخ الأدب العربي)؛ والمالم الاسباني اسين بلاثيوس الذي خلف لنا نحومائتين وخمسة وأريعين كتابا 
يذ الفكر العربي أضاء فيها جوانب عديدة من علاقة الأدب المربي بالفكر المالمي. كما كشف عن المصادر المربية 


١ 


للكؤميديا الإلهية. والمستشرق الانجليزي إدوازد كين الذي ألف قاموسًا عربيًا أسماء (مد القاموس) بم 
وكتابا عن (مصر وعادات المضريين), وهو الوجه الآخ رالكتاب رفاعة (تخليص الابريز) من حيث أن , 
شرقية ب يد غربي, أو غربية ب يد شرقي: 


وقد أوحى جهد (لين) الدعوب إلى علي مبارك بأن يؤلف عملا روائيا عن الاستشراق والعلا؛ 
وهو رواية (علم الدين)؛ وهي من حيث الشكل من أوائل روايات الترجمة الذاتية؛ وجمل من 
الذي ترجم ألف ليلة وليلة وقد نشرت أكثر من ثلاثماثة مرة. ويقول المستشرق جيب «أنه لولا 
كان قد ظهر أمثال روينسون كروزو ورحلات جوليفر» ولولاه لكان الأدب الانجليزي أفضر 
المستشرقين الذين اشادوا بجوانب الحضارة الفربية الإسلامية «رينو», وهو الذي رجم جفرا 
القرن الماضى. ودوزي الذي بعث قلمة قرو الأنوار العربية إذ أسبانها. ٠‏ واسين بلاثيوء/ 
عنه وآد ميتئر. وريجيس بلاشير (:1475-140) وأندزيه ميكيل وكلاهما مشهور بدراسته 


ويمد أن يمرض الدكتور أحمد درويش لآراء المفكرين المرب هذ الاستشراق بين التأبيد والتفذ 


الاقتصادي للمالم المربي بذ نصف القرن الأخير أسال تعاب كثير من الفربيين. مما دضعهم !! 
الغنية بحقول النفط تحقيقا لمصالحهم: والاستعانة بألوان من الدراسات السريمة للتعرف 


وقد تصدر بمض كتابات عن الثقّافة المربية ليس الاختهال أشد ما يمكن أن توصف به. 
ويمهد المؤلف للدراسات التي ترجمها بتوجيه النظر إلى الاختلااف بين طبيعة 


النظرة إلى الأدب المربي من خارجه أي من جانب المستشرقين والنظرة إليه من الداخل وهي : 
. ذلك أننا قد نفرق ‏ التفاصيل ونمزل التخصصات بعضها عن بعضء ولا ثلتفت بحكم الألفة 
رة: وتأخذ الفواصل الزمنية لدينا حدودا قاطمة لا نتداخل من خلالها أمواج المصور. لكن النادا 

أقرب ما يكون إلى المتأمل لبقعة واسعة من على متن طائرة تتداخل يذ ناظره الأمور المتبا: 
لفلاق خظا صغيرً!. والصحراء القاحلة الفاصلة همزة وصل بين عمرانين. ويشتد تقارب الأشياء كلما 
على هذا النحو تبدو ب هذه الدراسنات القواصل بين ما نسميه بالعلوم العربية وما ن 


|الدراسات المختارة ٠‏ 


انون (حول الاستشراق والتعريب) مدخلا للدراسات التي ترجمها المؤلف. وهوي 
.فيه سمة الاطلاع والممق. وقد أراد به أن يتهيأ القارئ للحوار مع هذه الدراسات: على 
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(لا أود أن أحدث القارىء عن هذه الدراسات ذاتهاء قمن شأن الترجمة أن تفعل ذلك إذا قدر لها أن تصيب هدفهاء 
ولا أريد كذلك أن ألخص له مضامينها لأنني أعتقد أن أي عمل جيد يستعصي على التلخيض. والحديث عن «فحوىء 
عمل ما حديث خادع. فصياغة العمل لأهدافه والطريقة التي يسلكها لبلوغ هذه الأهداف. والمشاهد التي يمر يها خلال 
ذلك. والتساؤلات التي تثار عرضاء كل ذلك يشكل جانبا من التصور الفكري للعمل 2 نفس كاتبه. وينبفي لقارئه الجاد 
أن يعايشه بذ خطواته حتى النهاية. ومهمة المحافظة على هذه الصلة تدخل يذ أغداف الترجمة الجادة): 


ويستطرد المؤلف قائلا إنه حرص على أن تؤدي اللفة المنقول إليها الممنى الذي يتمثله القارىء الجاد بذ اللفة المنقول 
منها. وتلك مهمة تتطلب كثيرا من المشقة والجهد؛ وتثير صعوبات عديدة أشار إلى بعضها عندما قدم لترجمته لكتاب 
جون جوين «بناء لغة الشمرء. إذ يخامره الإحساس بأن المترجم وهو الواسطة بين القارىء وبين نص يراه الأول ولا يراه 
الثاني قد أخته نشوة المشاهدة؛,هفاب جزئيا عن الوعي استأثر بالمنفمة وحده دون القارىء. فصدرت عنه كلمات 
اندهش أو المأخوذ أو الذي يحدق الرؤية بلا مشهد,لا يلم بكل أطرافه: ومع ذلك لا يتوقف عن الحديث عنه؛ ومن 
المنطفي بذ هذه الحالة ألا يشاركه القارىء ف المتعة والفئدة أو على الأقل لا يققف معه على الدرجة نفسها. 


وإذا كان جزء من غموض الرؤية يذ الص المترجم يرجع أحيانا إلى عدم الإصفاء له بذ لفته الأولى إصفاء يزيد 

بالضرورة على القدر المطلوب للقاركئ العادي زيادة تكاضيٌ بيذ الفرق ب« التأهب بين قراءة نص لتستوعبه وقراءته 
التشرحه لغيرك, إذا كان جزم من الفموضن يرجبع إلى ذلك فإن جزءا آخر قد يمود إلى نقصان الدربة والخبرة مع 
الأداة اللغوية بل اللغة المنقول إليها النص. وإلى هذا السبب الآخير تعود كثير من أسباب الفوضى وعدم التماسك ب 
الغة تُطرح علينا بذ المترجمات التي تَكتى من المربية يطريقة رص الحروف. دون أن تلتفت إلى كثير من الخصائص 
الأخرى التي تشكل صلب العقد المبرم غير المكتوب بين كاتب الغربية وقارثها. وعلى هذا القارئ عندما يقرأ ترجمات 
كتلك أن يتهم قدراته إذا لم يخرج من التركيب بكثير فائدة.. 


ومن ثم يضيف الدكتور أحمد دزويش إلى ذلك قوله إن جزءا مما دفعه إلى التعبير عن هذه الحالة بلغة قد لا تتواظر 
لها كل شروط الوقار الأكاديمي يرج إلى إحساسه بالخسارة الكبيرة غندما يرى الناس الترجمة وهي عملية نقل دم 
لجسد منهك كما أشار ميخائيل نميمه منذ نحو ثلاثة أرباع قرن, وهو تشبيه مازال صالحا للفكر العربي المعاصر. بل 
المله أصبح جسدا أكثر حاجة إلى مزيد.من الدماء .ب عصر تنامي الممرفة السريع. لقد أصبحت هذه الترجمة معرضا 
لتجارب الشكل وتفجيرات اللقة وطرخ مصطلعات لا اثقاق عليها. وتزتب على ذلك أن الناس يرونها تكاد تتحول إلى 
لغة خاصة بين طائفة خاصة؛ وتخلع لذلك لفتها تلك شيثا فشيئا على لغة الأشياء ذاتها. فلا غرو أن يحس الناس. 
بخسارة ويأس قد يصرفهم عن هذا الرافد الحيوي. 


وخروجا من هذا المأزق حاول الدكتور أحمد درويش أن يشرك القارئ معه .بذ الشعور الذي تلقاه من كاتبه. وأن ينقل 
نبض العبارة وروحها لامجرد نصها الذي حرص 2غ الوقت ذاته على أن يصفي إلية بكل اهتمام. وأن يستعين إذ سبيل 
الوصول إلى جوهره بمعجم المؤلف ويمعاجم اللفة أحياثا كثيرة وبروج النص متا القضية المثازة. كما حاول أن يضع 
نظاما مرجعيًا كاملا يذ اللفة المربية يوازي النظام المرجمي بذ الفرنسية. لكنه يختلف معه لضرورة اختلاف الرمز 


عند قارثي اللفتين . 


مؤلفات أندريه ميكيل وريجيس بلاشيره 
حظى اندزيه ميكيل من كتاب الدكتور أحمد درويش الذي نعرضه بالتصيب الأوفى من البحود 
المستشرق للثقافة العربية الإسلامية عامة وللأدب العربي خاصة وترجمها المؤلف. 
الدراسات المترجمة التي تضمنها الكتاب وقدرها تسع دراسات: وهي على الترتيب. الآتي: (1)أ 
العربي (؟) امبراطورية الإسلام وتجسيده الشعوري بذ الأدب الجفرا# (؟) لافونتين والترجمة 
- ملاحظات على بناء الحكاية على لسان الحيوان (4) الرواية المربية المعاصرة (5) الفن الروا 
(1) ملاحظاتغلن البناء الشمزي عند الياس أبؤشبكة. أما الدراسات المترجمة الأخرى, 
بلاشير وهما (اللحظات الفاصبلة ب« الأذب العربي - تصور جديد للعصور الأدبية) و(ملا. 
العجمي عند الغرب) : وآخر هذه الدراسات في (محاولة لتحليل البناء الشمري عند نزاء 
بيمرجورجان. 
4 لاك أن للمستشرق اليارز أده ميكل أيادبيضاء على هين باقافة المبية وان 


مماصرة لها (4) ترجمة قصة ليلى والمجتون إلى 
إلى جانب عشرات الدراسات والمقاولات حول الأب العربي والإسلام ب المجلات والدوريات 


أما المستشرق الفرنسي الثاني فهو ريجيس بلاشير ( 14٠0‏ -15175) أستاذ أندريه ميكيل كما 
المستشرقين الفرنسيين الذين قضوا فترة طويلة من فترات تكوينهم الثقلية والوجداني بذ شمال 
شهادته الجاممية بذ اللفة المربية من كلية الآداب بالجزائر سنة 1417 وب أثناء إقامته يذ باريس أعد نا 
الدكتوراه. إحداهما عن أبي الطيب المتنبي والثانية عن صاعد الأندلسي. وقد ظل محافظا على صلته 
العربي؛ فقد كان عضوا بمجمع اللغة المربية بالقاهرة ودمشق إلى جانب عضويته لأكاديمية الفنون والآدا 

ومن أهم مؤلفات بلاشير كتاب (تاريخ الأدب العربي من البداية حتى نهاية القرن الخامس عشر). 
اثلاثة مجلدات غطت حتى سنة 170 هجرية؛ وأجرى فيه تقسيما جديدا لتاريخ الأدب المربي: ودراسته 
الدكتور أحمد درويش عرض مجمل لفكرته ب هذا الصدد. 


بونشر رسالته عن المتنبي ب كتاب بعنوان (شاعر من القرن الرابع الهجري) وترجم هذين الكتابين إلى 
الدكتور إبراهيم الكيلاني ونشرا ذ دمشق, الأول سنة 14174 والثاني سنة 15170 وألّف بلاشير عن الجفرافيين 
اكتابه (اقتباسات من أعلام الجغرافيين العرب بذ المصور الوسطى). واهتم بالدراسات القرآنية فقدم سنة 
كتابه (مدخل إلى القرآن) ثم قدم ترجمة للقرآن سنة 146٠‏ و مجال الدراسات المحمدية ألفّ عدة درا. 


الاستشراق الفرنسي والأدب العسربي أحسن فتح البباب 


شخصية الرسول اتسمت 2 مجملها بالاعتدال والإنصاف والميل إلى النظرة الموضوعية. 


وذ ختام هذا العرض لكتاب (الاستشراق الفرنسي والأدب العربي) للدكتور أحمد درويش يجدر بنا الإشادة بالجهد 
الموفور الذي بذله المؤلف بحثا وترجمة, بحيث جاء هذا الكتاب مرجما أساسيا بذ موضوعه لا يمكن الاستفناء عنه, لما 
ورد به من معلومات ضافية ومن تحليلات موضوعية وأقكار واستنباطات جديدة وإشارات إلى العديد من المراجع 
المربية والأجنبية مما يدل على عمق البحث ودقة التناول ونزاهة القصد. هذا بالإضافة إلى أن ترجمة الدراسات 
المختارة مذيكة بعشرات الهوامش والشروح والإضاءات والإضافات ذات المفزى. وكلها تمثل تعميقا للموضوعات المترجمة 
من كافة جوانبها. ودليلا مرشدا لمن يريد مزيدا من البحث ‏ تلك الموضوعات. وخاصة ما يتعلق منها بمدى الجهد 
الملمي الذي قام به أهم المستشرقين الفرنسيين ‏ الدراسات المرنية والإسلامية عامة والأدب العربي خاصة, والذي 
يثير جانبا من علاقات الأدب والحضارة المربية بأدب وجضارة المالم من حولنا كما قال الدكتور أحمد درويش ب 
مقدمة الكتاب. ويؤكد الوجه المشرق للاستشراق. كما يضع ظاهرته بذ ميزانها الصحيح. 


الهوية الإقليمية للبحرين 
دراسة في الجغرافية التاريخية 


بحث ؛ د. محمد أحمد 
مراجعة : د.يسيوني علي 


يقع هذا البحث ‏ تسع وثلاثين صفحة اشتملت علي ملخصين أحدهما بالإنجليزية 
بالإضافة إلى هوامش البحث وقائمة مراجمه. وهو يتعرض لواجد من الموضوعات القديمة. 
وهو الهوية أو الشخصية الإقليمية للمكان. والمكان بذ الدراسات الجفرافية هو 
الاهتمام التقليدي للأخيرة بفلسفة المكان ب علاقته بالإنسان. لكون المكان بخصائصه وآ 
والقالب الذي يؤثر بذ الإنسان وأنشطته وتنظيماته الاقتصادية والاجتماعية والسياسية, 
الوقت ذاته. وللبحرين. موضوع هذا البحث. وضع خليجي وعربي مميز حيث يتداخل 5آ 
والبشري مع محيط جفراية أوسع وأشمل من رقمتها الأرضية المحدودة؛ وقد اكتسبت 
من عدة عوامل تتلخص ‏ أنماط الحركة البشرية والتفاعل البشرى مع المكان وما نتج عن 
اعلاقات مكانية بذ المجتمع القبلي والتجاري التقليدي بشبه الجزيرة العربية. 
بذ مقدمة البحث طرح الباحث فرضية مؤداها أن دولة البحرين لم تكتسب علي مر تاريخها 
محلية مستقلة عن محيطها الجفرلية بامتداده المكاني الكبير ‏ شبه الجزيرة المربية عموٍَأة 
خصوصًا. حتى مع الاستقلال السياسي الذي تمتعت به البلاد منذ اعتلاء آل خليفة الحكم هذ أواخلاً 
الثامن عشر لم تنفصل الهويةالبحرينية عن جذورها ب «إقليم البحرين» بمعناه الجفرلية الواسع (. 
.توضر العوامل السابقة الإشارة إليها مناخا مواتيًا لدولة البحرين لنمو درجة كافية من الشعور بهوية. 
وشخصية إقليمية منفصلة عن المحيط الطبيمي والإثنى للبلاد والذي تمدى رفتها الأرضية نحو شبه /١‏ 
العربية . وقد تفرض الباحث لمسمى البحرين وميز بين البحرين (الجزيرة الكبري) والبحرين (الأر. 
الجزري)؛ والبحرين (الإقليم)؛ بناء على ما ذُكر بالمصادر التاريخية والجغرافية المربية التي رجع إليها أمثا 
ياقوت والدمشقي وأبو الفدا وابن ماجد وابن خلدون. فقد كان «البحرين» إسمًا عاما يُطلق على شرق ث 


الب 
# أستاذ الجفراقها المساعد بقسم الدراسات المامة ‏ جاممة البحرين. 
أ أستاذ الجنزاقا المساعد يقسم الدراسات العامة جاممة البحرين. 
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الجزيرة المربية من الكويت شمالا حتى ساحل عمان جنويًا يما فيها الأرخبيل الجزري. وكان هذا الإقليم من إقليم 
المروض الذي كان بدوره أحد الأقسام الجفرافية الخمسة التي تعزف عليها الجغرافيون المرب القدامي بشبه الجزيرة. 
العربية, والتي شملت -إضافة إلى المروض تهامة والججاز ونجد واليمن. أما الأرخبيل الزري الذي حمل الاسم ذاته. 
فكان يطلق عليه أيضًا «أوال», وهوالاسم نفسه الذي حملته أيضًا أكبر جزر الأرخبيل حتى القرن التاسع عشر (ص ١١‏ 
-ص؟1). وكذلك أكبر مدن هذه الجزيرة حتى القرن العاشر. وإشتراك أكثر من مكان جفر ايخ - الإقليم ومركزه على 
سبيل المثال- نفس الإسم يمد عادة عربية شائمة. وقد رجح الباحث أن اقتصار إسم البحرين علي الجزر دون الإقليم 
جاء مع انفصال البحرين الأرخبيل عن البحرين الإقليم سياسيًا عندما أصرت السلطات البريطانية- أمام عجز 
الأتراك الذين حكموا الإقتيم - على تحديد المجال الجغرلية لآل خليفة بالأرخبيل الجزري فقط. ذلك الإصرار الذي 
أفقد الكيان السياسي الجديد أزاضي أخرى ‏ شبه الجزيرة العربية مثل الزبارة علي الساحل القطري (ص4١).‏ 

وعند تعرضه ما أسماه غياب البحرنة , وضع الباحث فرضيته أمام محك الآدلة التازيضية والواقع الجفر اب للمنطق 
بمنظور شمولي كلي يعبر بالفعل عن الوحدة المكانية» طبيعيًا وبشريًا. لإقليم البحرين ككل. فقد أورد الباحث عددًا من 
العوامل الجغرافية المتداخلة التي شكلت ذلك الكيآن الإقليمي أرضًا وبشرًا وميزته بذ الوقت ذاته عما سواه؛ وهذه 
العوامل هي الوحدة الهيدرولوجية للإقليم والهيكل العام لاقتصاده بالإضافة إلى الحركة البشرية النشطة إلى وعبر 
الإفليم. أما عن الوحدةالهيدرولوجية فإن الإقليم يشكل حوشًا مائيًا واحد! قوامه الخزان الجوية الذي تغذيه الأمطار 
الساقطة على مرتفمات وسط شبه الجزيرة العربية؛ وتظهر مياهه بضغط طبيمي ب الواحات المنتشرة ب أنحاء الإقليم. 
كما تظهر أيضًا بالبحرين الأرخبيل وذ قاع البحر من حوله. أما عن الهيكل الاقتصادي المام للإقليم فقد قام على 
أسامن انظم إيكولوجية - اجتماعية؛ ثلاثة ضمها قطاعين للاقتصاد أحدهما تجاري نقدي والآخر مماشي تقليدي. 
وهذه النظم هي النظام الساحلي بأنشطته البحرية المختلفة. والنظام الزراغي ب واحات الظهير الساحلي حيث قامت 
الزراعة على ما تواظر من مياء. والنظام الزعوي با الداخل الصحراوي حيث نمظ الحياة البذوية المتثقلة وراء ما تواظر 
من عشب وكلا. وقد أدى تباين انتاج هذه النظم إلى قيام تكامل اقتصادي جزثي: حيث لم يستومب القطاع التفليدي 
انتاج القطاع التجاري. ولم يستطع القطاع التقليدي الوفاء بالحاجات الغذاثية للقطاع التجاري, وبالتالي لم ينأى هذا 
التكامل بالإقليم بأكمله عن الاندماج بذ شبكة للتبادل التجاري ريطته بالأسواق الخارجية لاستيراد حاجاته الفذاثية, 
وتصدير اللؤلق عصب الاقتضاد التجاري يذ النظام الساحلي. ويرى الباحث أن هذا الاندماج هو الذى كرس التوجه 
الجفراة الخارجي للإقليم .ومن ثم أفقد قطاعي الاقتصاد. التقليدي (الزراعي - الرعوي بالواحات والداخل 
الصحراوي) والتجاري التصديري بالنطاقات الساحلية الاعتمادية المتبادلة بيثهما: وأدى بدوره إلى إعاقة عمليات 
الالتحام والاندماج الداخلي بالإقليم ونمو شخصيته وتقوية شعور سكانه بها والاعتزاز بكيانها. 

أما عن لحركة القبائل والعناصر البشرية فقد لغبت دور كبيرًا إذ تأكيد انفتاح الإقليم وتوجهاته الاجتماعية 
والاقتصادية نحوالخارج. فقد شهد الإقليم حركة بشرية نشطة تمدت نواقمها التجارية إلى السمي نحوالاستقرار 
بلمنطقة. قمن جهة كان الإقليم منذ ما قبل الإسلام وحتى ظهر البرتغائيين ب الخليج العربي ب2 القرن السادس عشر 
مسرحاً لتنافس قبلي على الاستقزار به. حيث تعاقبت عليه قبائل عديدة أهمها عبد القيس (من تهامة) التي استقرت 
فيه منذ ما قبل الإسلام» وقبائل بنى عامر (من نجد) التي أتت إليه يذ القرن التاسع الميلادي. ومن جهة أخرى. مع 


ا بيغ ةك متيف سنئتكنا 66 “““ددحجصشصمصشش(ظ”5«إ+ 


الحركات المنشقة علي الخلافة المركزية من كل من اليمامة والعراق والتي عقدت تحالفات قوية 
لضمان بقائها واستقرارها بالإقليم (ص١؟).‏ وذ الوقت ذاته كان الإقليم على مر تاريخه مطممًا. 
الأرخبيل الجزري علي وجه الخصوص ‏ مركز اهتمامات الطامعين من تلك القوى التي 
المربي. المربية منها والقارسية وكذلك المشيخات المربية التي قامت علي الساحل الإيراني؛ وذ 
وثروته من اللؤلؤ والضرائب المفروضة على تجارة العبور. وبعد فترات طويلة من التناضس 
وانتقاله لتبعية الجانب الشرقي للخليج تارة وجاتبه الفربي تارة أخرى (ص 78 - ص *7) اتخذ 
مسارًا منفصلاً عن تاريخ البحرين الإقليم. فقد انتهى حكم الإقليم إلى العثمانيين حتى ظهور بذ 
بينما استمرت الجزر يتقاذفها التأثير السياسي القادم من فارس لنحو قرنين ونصف من الزمار 
خليفة ‏ العام ١787‏ ذلك الحكم الذي غاد على إثره الأرخبيل الجزري إلى القلك الجفرا* ‏ 
استقلاله السياسي عن تحكم القوى الأقليمية الكائتة على جانبي الخليج. وعند هذا الثمطف 
التركيز علي البحرين الدولة مؤكدً! أنها لم تنعم قبل حكم ال خليفة بأي استقلال جقيقي لفترات. 
فكرة جماعية لجماعة قومية بحرينية مميزة عن الإقليم ككل. وبالتالي اكتساب أي حس 
سياسية مستقلة عن إفليم البحرين - ريما بسبب الامتدادت القبلية- الذي تمد جزءًا لايتجز أ 
وتحت عنوان «الهوية القومية. وضع الباحث مسألة الهوية الإقليمية - أساس البحث ولب 
ب إطار جيويوليتيكي واسع. منبمًا منهجنا استنتاجيًا يفسر الجزء بالكل. فقد وضع الباحث قضية. 
مستويات تتسع من الدولة إلي الإقليم ثم إلى شبه الجزيرة المربية, فالمالم المربي بحكم اللي 
والدين الإسلامي. وقد بدأ تحليله من الدائرة أو المستوى الأوسع وهو المالم المربي مؤكدا أن !١‏ 
رسمها المستعمر بين الدول العربية بعضها البعض وبين تلك الأخيرة من جهة وجاراتها غير 
تتفق يذ الواقع مع الفواصل الثقافية والحضارية المحلية للمجموعات السكانية. الأمر الذي أعاق ن 
بالائتماء للوحدات السياسية الوليدة بدرجة نتجاوز ذلك الانتماء التقليدي القائم على المرق والدين.. 
القومية المربية بذ نهاية القرن الناسع عشر للتخلص من الحكم التركي لم تنجح محاولات دمج الرمز ال 
مع المبدأ العلماني (الدولة القومية) ب إقامة دولة عربية موحدة, حيث كانت الغلبة دائما للنزا. 
7 التي ميزت المجتمع القبلي التقليدي؛ فتغلبت سلبيات الفكر «القومي» علي إيجابياته. ومن تكرمسة 
المعلية الضيقة وتممقت عملية التقسيم الأرضي (ص 57). 
ال «أيديولوجية الأممية أو القومية بذ الخليج المربي تطرق الباحث لمفهومين (ص 77) 
إيرى أن الأمة القومية جماعة يرتبط أفرادها بشعور من التضامن تتعمق جذوره إذ الارتباط !١‏ 
شتركة ويحس من الاختلاف والتمايز عن الجماعات الاخرى. أما ثاثي المفهومين فهو لماكس 
اكاللقة والدين. وأكد علي العاطفة السياسية التي تجمع سكان الدولة بتاريخهم السياسي 
ك. وقد أكاد فيبر أن قدرة الدولة -ككيان أرضى واحد- على جذب عواطف مواطنيها ت 
الجماعي لا ترتبط بالضرورة بوجود أصل عرقي مشترك يجمع بين سكانها وإنما ئ: 
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فكرة الاشتراك الجماعي يذ الدفاع ( المسكري) عن مختلف الأفكار والمثل والقيم والأساطير القومية التي قامت علي 
أساسها الدولة. لذا يرى فيبر أن تلك. الماطفة القومية كانت دائمًاء ومازالت مصدر الدعم الأساسي للدولة, بما يذ ذلك 
دول أوزبا القرن التاسع عشر على الرغم من أن القومية التي روج لها آنذاك تطلبت الفصل السياسي بين الدول علي 
أساس عرقي وهو الأساس الذي اعتبره فيبر شبه خراليذ, حيث رأي أن اعتبارات الإدارة السياسية: وليس.الداقع 
العرقي» هي التي أملت وضع الحدود الأرضية التخيلية وقد رأي الباحث: اعتبارات فيبر هذه الدافع وراء تصرفات 
الصسلطات البريطانية إزاء نظام آل الخليفة عند بداية حكمهم للبحرين ((ص؟7). وتبدو قناعة الباحث برؤية فيبر هذه 
أكثر وضوحًا حينما أكد أن وجاهة ألقوة التي تعد الدعامة الأساسية للذفاع العسكري لم تتوافر لدولة صغيرة أرضًا. 
وسكانًا ومحاطة بامياء من الجهات الجفراقية الأريمة كالبحرين التي اعتمدت على الدعم المسكري من شبه الجزيرة. 
المربية ضد أي عدوان خارجي رئيسي. ومن ثم استنتج الياحث أن الترويج لقومية بحرينية ضيقة كأحد أشكال 
التماسك الاجتامي يمكن أن يأتي بنتائج عكسية. 

وتأكيد! لوجهة نظره بذ عمق الروابظ والوشائج القومية بين البحرين الدؤلة وشبه الجزيرة المربية. وضع الباحث 
خطوطا عريضة لنموذج خليجي للقومية يغاير النماذج العربية المطروحة علي الساحة الفكرية. ففي مجتممات القرب. 
الصناعية ارتبطت فكرة القومية بالأرض. الأرض ب اقتصاد السوق سلمة معروضة للبيع والششراء كأي سلمة أخرى 
بينما بذ الحالة المربية الرعوية التقليدية الأرض لم تمثل إلا موردً! رَعَويًا للاستفلال وحق الانتفاع؛ يُكتسب أو يُفقد 
خلال عمليات صراع القوة بين القبائل (ص؟). فملى الرغم من استقرار القبائل ب شبه الجزيرة المربية إلا أن 
منهجها الممتاد تجاه التنظيم أو التحديد الأرضي ظل جزءً) من تكوينها الاجتماعي والثقليذ والحضاري بمامة, ذلك 
التكوين الذي يعطي أولوية. انتماء البدوي وولاثه التقليدي للمشيرة والقبيلة أساساء ومن ثم تتحدد الهوية الاجتماعية 
للقبلي بالجماعة التي نشأ فيها. بينما تتحدد هويته الأرضية بنمط الملاقات الاجتماعية بين القبائل, أي أن الحدود 
السياسية على الأرض لا تحدد الجماعة الاجتماعية. حيث لم ينصب التأكيد على الأرض التي تحتلها الجماعة: بل على 
الجماعة ذاتها (ص 54). للدليل على تفوق أهمية الجماعة (البشر) بذ هذا المقام ساق الباحث مثالاً من تاريخ 
الإقليم؛ حيث كان إقليم البحرين يُمرف غالبًا باسم القبيلة المستقرة فيه والحاكمة له: ومن ثم أأطلق عليه أسماء مثل 
«بلاد عبد القيس» ويلاد «بني عامر». إلخ. وتأسيسًا على ذلك عزى الباحث اختفاء الشعور بوعي إقليمي محلي قوي 
أجزاء الإقليم إلى امتداد هوية الجماعة إلى ما وراء الحدود الضيقة للأرض:؛ حيث ظلت الروابط المائلية وجذور 
النسب على درجة عالية من الأهمية فاقت أي فكرة للهوية الأرضية والسياسية المحلية بين كل الجماعات. ومن ثم لم 
نكن التغيرات التي شهدتها الملاقات الاجتماعية بين القبائل فيما بين الجزر والساحل العربي والتي أنتجت حدود 
أرضية واضحة المعالم للبحرين الدولة إلا شكلية بذ جوهرها (ص 98؟). 

وبي النهاية استنتج الباحث أن الوعي الإقليمي المحلي الضيق بذ كل من البحرين الإقليم والبحرين الأرخبيل الجزري 
ظل عند حده الأدني بسيب طبيمة التوجهات الخارجية والامتدادات القبلية لسكان المنطقة بأسرها. ظم تتطابق حدوه 
الكيان الجغرايذ الإقليمي مع حدود الكيان السياسي الأرضي. لذا سيستمر ارتباط البحرين (الجزر) بشبه الجزيرة. 
المربية ثقاذيًا وحضاريّاء مثلما ارتبطا هيدرولوجياء ومن ثم حدد الباحث الهوية الإقليمية للبحرين الدولة على هذا 


الأساس. 


تليق 


امس الباحث واحدة من القضايا الجفرافية الهامة؛ ممائجًا إياها © إطار جيويولتيكي يجمع 
البشر. أو الجغرافيا والتاريخ بالتعبير الدارج. فقضيةالهوية ممقدة التركيب؛ يتداخل فيها 
متفاعلة مع بعضها البعض على مستويات عدة لتحدد الامتداد الأرضبي لحيز التأثر والتأثيز بين 
كان الباحث واضمًا ومستقيمًا ب عرضه لاطروحته. وهو وإن تعرض للنماذج الغربية للقضية. 
بها من أفكار محورية. لم يحاول تكييف ظاهرته وإخضاعها لتلك النماذج خضوعًا مطلقًا. 
خاص بالبحرين أكد من خلاله على مغايرة واقمها لفكر التنظير الفربي الجاهز؛ فتجنب 
سطحية تزيف الواقع بدلاً من توضيحه وتفسيره. ومن ثم كان واثقا إلى حد بعيد يذ عرض | 
موضوعه بذ إطار تقليد جفراية أصيل وهو التقليد الإيكولوجي وكان واعيًا فيطرحه وتحليله. 
الفاعلة. ولم يتجاهل 2 الوقت ذاته التقليد الجفرايذ الآخر وهو التقليد المكاني. وقد وظف الباء 
الذي عرضه وحقيقة التداخلات يذ تاريخ الإقليم وجغرافيته وجيوبوليتيكيته توظيفًا جيدا. 
١‏ علمية متزنة والتزم بخط فكري واضح ومنظور محدد؛ ومنقبًا عن بدائل للمقاهيم الأوربية المتدا 
.2 مجمله محاولة علمية جادة وهامة وظف فيها الباحث التفاعلات والآليات المكانية بذ محاولته 
الإقليمية للبحرين, إلا أنه تبقي هنالك بعض الملاحظات التي يجب التوقف عندها قليلا ما له[ ؛ 
البحث ومنهجيته ونتائجه وهذه الملاحظات نجملها ب السطور الثالية. 
(أولا) جاء المنوان الفرمي للبحث باللغة الإنجليزي -وهي لغة البحث- «دراسة جغرافية 
بالعربية «دراسة بذ الجفرافية التاريضيةء, وثمة فارق كبير بين العنوانين ينمكس بالضرورة على 
ومنهجه وانتمائه لواحد أو آخر من فروع الجغرافها المديدة والمتشعبة فالدراسة الجغرافية التار 
٠‏ دراسي ظهر مع بروز فلسفة البناثية .© العلوم الاجتماعية. وهو يعنى بدراسة الظاهرة الجفرافية. 
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رة شكلها الجفرايذ الحالي. أما الجغرافية التاريخية فهي فرع تقليدي أصيل من فروع 
اجغرافية الماضي من خلال إعادة بناء صورة البيثة الجغرافية القديمة بما تضمنته من تقاعل/ا 
,والبشري. والبحث قيد هذا العرض والتحليل بموضوعه وشكله لا يمكن تصنيفه كأحد موضوء 
أرق لبها ونا بتيه لهوية الإقيديه : حا كرة القومية ند سياه اراي 


ث أن التوجه الخارجي للإقليم واندماجه 2 شبكة للتجارة الدولية من أجل استيراد المواد 
ان أحد الأسباب المباشرة بذ إعاقة عملية الاندماج الإقليمي وشمور سكان الإقليم بهوية !! 
كثيرًا التوقف عند قضية المجزالغذائي الذي ميز الإقليم دومًا بسبب «عجز التمور عن 
فردها». على حد قول الباحث. وإن اختلفنا ممه حول ذلك حيث أن النظم الإيكولوجية الثلاثة 
بفعاليتها الكبيرة ب استقلال القليل المتاح من الموارد أفضل استغلال ممكن بذ ظل /! 
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القائمة. إلا أن الأهم يذ هذا السياق هو أن دور التوجه الخارجي الذي ذكره الباحث كأحد أسباب ضعف الشمور بهؤية 
.إقليمية يتصف ببعض المبالغة. فلا يوجد سبب يدعو للاعتقاد بأن التوجه الجغرليخ الخارجي للإقليم يموق بالضرورة. 
عملية الاندماج الإقليمي ونمو الوعي والشمور به. حيث لم يحد ذلك التوجه من الالتحاق الداخلي للكيان الأرضي 
والبشري للدولة أو الإقليم أو حنى الجماعة البشرية .بذ أجزاء أخرى عديدة من العالم: بل اقتصر التأثير هنا على مأ 
ينتج عن الاحتكاك الحضاري والثقايذ بين الأمم والشعوب والجماعات من تمازج وتفهم واستيعاب اللنظومة القيّمية لكل 
وافد جديد وانخراطة فيها. إن التوجة الخارجي لأي نظام إيكولوجي ساحلي مثل ذلك قيد الدراسة: لهو واقع فرضته 
ظروف ومعطيات الموقع الجغراية وطبيمة الآنتاج القائم على الميزة النسبية والتخصص الإقليمي وليس عدم كفاية 
الانتاج الاقتصادي 2 الظهير الداخلي وفشله ب الوفاء بحاجة سكان السواحل. كما أن النظام الساحلي هو الرابط بين 
ذلك الظهير والمالم الخارجي: ومن ثم فإن دوره ب عمليات الاندماج والترابط الداخلي يتضف بإبجابياته البيثية. ولمل 
بذ الآلية الأخرى التي تحدث عنها الباحث. وهي حركة القبائل من وإلى وعبر الإقليم وامتدادات النسب وخصوصية 
النظام الاجتماعي القبلي ونظرته إلى التنظيم والتحديد الأرضي يكمن السبب الأهم بذ عدم تبلور الشمور بشخصية 
أرضية وإقليمية محلية مستقلة عن الحيز الأكبر للتأثير والتأثر. أي المجال الجفرله. 

(ثالًا) عند تعرض الباحث لأيديولوجية القومية ومناقشته لقضبية رسم الحدود المربية التي لم يراع فيها المستممر 
الفواصل الثقافية والحضارية المحلية مزج الباحث بين رأي جونستون (الارتباط التاريخي بأرض وثقافة مشتركة) ورؤية 
فيبر (اعتبارات الإدارة السياسية ‏ الفصل بين الدول). وقد نتفق ممه فيما ذهب إليه إلى حد بعيد. لكن الملاحظ هنا 
أن الباحث استعمل المصطلحات ومفاهيمها كما وردت بمعانيها الدقيقة بذ مراجمه الأجنبية دون تكييفها تبمًا مدلؤلاتها 
المربية, وهو الذي اهتم ب بداية بعثه بتحديد المفاهيم حتى يجنب القارئ لبس واختلاط بغير داع؛ وقد كان هذا الجهد 
الإضاذ البسيط كفيلاً بحل معضلة البحث من أساسها والوصول إلى الاستنتاج الأخير علي أسس مفاهيمية واضحة. 
فالمتفق عليه أن تحديد المفاهيم والتعريفات والمسميات يمد أهم الاسس النظرية والمنهجية للبناء الممري ويتوقف عليه 
القيمة المملية لاستخدامات الملم ذاته. فكلمة التي استخدمها الباحث إما قائمة بذاتها أو كمقطع بذ مصطلح علمي 
تشير يذ اللفة الإنجليزية؛ التي كتب بها البحث وممظمالمصادر والمراجع التي رجع الباحث إليها ب هذا الخصوص. إلى 
معنى أمة وقوم وقومية يذ نفس الوقت. لكن اللفة المربية تشير إلى معنى مختلف لكل من هذه الكلمات. وإذا كان 
الباحث قد اجتهد ب بناء نموذجه الذي يمكس خصوصية الوأقع العربي عموما والبدوي خصوصاً فقد كان يتعين عليه 
الاهتمام بالمدلولات المربية للمصطلح حتى يأتي استعماله بذ مكانه الصحيح؛ ومعبرًا تعبيرًا واضًا لا لبس فيه عن 
القضية. 

من جهة أخرى استعمل الباحث عددً من المفاهيم المتداخلة عندما تحدث الباحث عن هوية إقليمية ودولة. وأخرى 
قومية وأمة. فتداخلت الأبماد المكانية مع الأبعاد الإنسانية وما يرتبط بها من أبعاد سيكولوجية بذ القضية قيد العرض 
والدراسة. فنحن ب الواقع أمام ثلاثة مصطلحات ينبغي تحديد كل منها تحديدً) دقيقًا: وهي الهوية الإقليمية. وألهوية. 
الدولية (الإفليم السياسي) والهوية القومية (القوم والأمة). أما الهوية الإقليمية فهي مصطلح جفرايغ يستخدمه 
الجفرافيون عادة -وبدقة متناهية- للتعبير عن طبيعة الشخصية ألجفرافية للمكان كما أكسبته إياها عمليات تفاعل 
ساكني المكان معه والصورة الحضارية التي خلموها عليه. أمأ الهوية الدولية: قهي الانتماء إلى أمة سياسية. أي دولة: 


ا#ريييا عو + جا 


والدولة كيان أرضي إداري ذو صفة سياسية وأبعاد مساحية معيتة داخل حدود متعارف عليها؛ وهذا الكر 
إحساسا بالمواطنة والهوية الدولية (جوازالسفز): أما عن القومية فكلمة «قوم؟ من الإقامة واستقرار ب 
إلى جماعة بذ إقامة مشتركة تمثل عنصر الترابط الجماعي. والذي لا ينفي توحد القوم بذ عذا 
والدين. وهذا هو المعنى الذي اتخذ منه الفكر الحديث مقهومه ل «الأمةء يمعناها السياسي 
القرن التاسع عشر. أما الأمة فهي جماعة بشرية أكبر يذ بنائها البشري من القوم؛ تجتمع 
عناصر العرق والأرض واللغة والدين؛ اختلف الباحثون فيما بينهم حول الأفمية التسبية لكل. 
الم يرتبط تكوين الأمة بكل هذه العناصر الأربعة كرواضد حتمية لنهر الارتباط الجماعي؛ حيث -١‏ 
لكل منها من مجتمع بشري لآخر. ومع ذلك ظلت المنظومة المقائدية القيّمية للجماعة (الدين| 
والتقاليد والمشاعر والاتجاهات السلوكية والمواقف المامة) والتي تتكؤن عل مدى تأريضي طو 
وخوض التجربة التاريخية بكل أبمادها أهم أسس قيام الأمة. وعلى هذا الأساس تمد الأمة 
ووجدانية وسيكولوجية مرتبطة بالإنسان وتكوينه النفسي المعقد, وهذا الكيان يعطي الفرد هو 
وريما يكون ذلك هوما حاول الباحث إثباته تحت منظور التنظيم الأرضي للجماعة يذ المجتمع| 
3 الإنسان, قبلي أو غير ذلك. الانتماءان مما تجاه الأرض وتجاء الجماعة النثرية؛ لن كليهما مما 
طبيمة امتدادهما الجفرا#. فقد يتطابق الامتداد الجفراية للبمدين فتحتوي الدولة أمة: 
وقد يحتوي البعد المكاني نظيره الإنساني فتتكون الدولة الواحدة من عدة أمم قومية. وقد 
المكاني فتحتوي الأمة القومية عددا من الدول. وهذه هي الحالة التي تمثلها الأمة المربية: تلك 
الباحث أكبر دوائر الانتماء البحريني اتساعًا. وهي أيضًا الحالة ب دوائر الانتماء الاخرى. 

خاتمة, 


على الرغم من الملاحظات السابقة الذكر فقد قدم الباحث بذ هذا العمل فهمًا تاريخيا وا. 
. وتأثيراته الفاعلة. ظهرت بين ثناياه الجدلية التاريخية بين الثابت والمتغير المتطور. وقد أظهر |! 
.عناصر البنية المكائية من جانب والبشر من جانب آخر أثر تأثيرا كبيرًا ب التكوين الثقليذ و 
وا اللسكان. ولمل .بذ هذا التفاعل والتأثير التأثر ما يثبت أن الإدراك البشري لهوية إقليمية 
«باختلاف ظروف كل جماعة بشرية وخصوصية تجريتها التاريخية. وعلى الرغم من تباين الجما. 
,مقوم أو آخر من المقومات الأربعة لقيام الأمة؛ يظل الأساس السيكولوجي أوالنفسي أهم الأ. 
الذي يترجمه الشمور بالانتماء لجماعة أو أمة بعينها مهما تباعدت المسافات وتفيرت المسميات" 
فعلى المستوى الدولى شهدت الدول تفيرات كثيره طرأت على مسمياتها /! 


رف الكلام وآذان الصلاة. إن الولاء والانتماء للوحدة السياسية لا يتناقض مع الولاء و 
يكمله ويدعمه. ومن هذا المتطلق لابد من إدراك عناصر القوة بذ عالمنا العربي وتجميعها. 


الهوية الققيمية للبحرين : دراسة في الجغرافية التاريخية. بسيوني علي عبدالرحمن 


وضعها الراحل جمال حمدان يذ ثلاثية عبر عنها بالوطنية يمعنى التراب الوطني أي جواز السفر, والقومية بمعنى 
المرق والمربية لغةٌ وثقافة. والحضارة الإسلامية يكل ما تحمله من مثل وقيم ونظرةٍ للحياة ولا تغليب لواحدة منها علي 
الأخرى لأن ذلك التغليب يهددها جميما ويحولها إلى عمليات طرج وقسمة لا تؤدي فقط إلى تفكك كل دولة على حدة. 
بل أيضا إلى انهيار المجتمع البشري المربي وتشرذمه. فالميش المشترك على أرض واحدة وخوض التجربة التاريخية. 
بكل أبعادها وممارسة الحياة بثقافة واحدة بديهي أن يؤدي إلى خلق علاقات تدور حول المصلحة المشتركة و التماون 
والتضامن والتآخي. هذه الملاقات تقوى الروابط وتدعم الكيان الجماعي 2 مواجهة مستقبل مشترك. ولعلنا الآن أحوج 
ما نكون إلى تجميع عناصر القوة والتأكيد عليها. ونبذ التلوين والتمييز بين قثات الشعب المربي وطوائفه أمام الأخطار 
التي تتهدد الكيان العربي بأسره بذ ظل النظام العالمي الجديد . بدأت ملامحه 2 التبلور, ولا مكان فيه للقزمية 
والشرذمة. حيث الخسارة للأقزام ب الأطراف والمكسب للعملاق يذ المركز واتباعه. 
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يعنبر محمد بن خليفة ظاهرة تكاد تكون نادرة يذ الإباء والشموخ بصفته واحدا من 
القرن التاسع عشر. اتند حاول أن يني بإمارتة النديوة مسححلة بيقا عن الشلنا 00م 
الأولين من النصف الثاني للقرن التاسع عشر. ونتيج 
هيبة استقلال البحرين فقد رفض الإنذار الانجليزي الذي يهدف لتقليص حريته بذ !١‏ 
*7. وكان يمتقد جازما أنه باجتهاده يذ الإستمانة بكل من القوتين الجارتين المسلمتين وا! 

القوة الأيرائية والقوة المثمانية سيجثب إمارته الصغيرة من تسلط الغرباء الانجليز 
تسلطهم: وأن ذلك لن يسيء إلى سيادة بلاده أو يقلل من هيبتها؛ ولا يضعف من مركزه و 
ولم يملم أنه بذلك العمل قد أثار حفيظة الانجليز الذين كانوا يسمون حثيثا آنذاك لتوطيد ند 
الخليج دون أن يسمحوا لاية قوة إفليمية بمناضتهم للهيمنة المطلقة على مشيخات الخليج, 
الأمن على الخليج بشكل عام. 
ولذلك إندضموا للإنتقام من القيادة السياسية لجزر البحرين. فكانت النتيجة التضحية بحياأ 
من آل سلمان: محمد بن خليفة يقصى عن الحكم ثم يعتقل ويسجن خارج البلاد ب الهند وعدن 
عشرة سنة ثم يقضى بقية حياته إذ مكة مكرها. أما أخوه علي فيقتل بذ وطنه خلال الحرب الأء 
تمرضت فيها البحرين لخسائر مادية وبشرية. 

.وبالاضافة إلى ذلك فقد تم الانتقام بتفتيت الكيان السياسي للبحرين وفصله إلى كيانين 
ووضع كل مثهما تحت الحماية البريطانية. ولا يزال الكيانان يكتويان بنيران الأنفصال. ١‏ 
ويركز الكتاب الذي بين أيدينا على التاريخ السياسي لجزر البحرين خلال القرن التاسع عشر. وتكه 
أهمية الكتاب ب التعرف على جهود الرواد الأوائل من حكام البحرين بذ التنظير والنضال من أجل الحفا. 


على الهوية القعئرية للستقلة 2 تلك الحقبة من تاريخ الهرب الحديث. 


© باحثة مهتمة بتاريخ البحرين الحديث. 
©* أستاذ التاريخ الحديث المساعد. جاممة البحرين. 


محمد بن خليقة ٠-11/‏ 149 الاسطورة والتاريخ الموازي اسعيد هاشم 


كما تمتد أهمية الكتاب ب إتجاء بمث الشعور الوطني الاستقلاني بذ المجتمع الخليجي بذ تلك المرحلة الخطيرة التي 
تحمل بين جنباتها ما يهدد الهوية المربية ‏ هذا الجزء من الوطن المربي الذي يمثل الحدود الشرقية للوطن العربي 
الكبير. 


وتبحر بنا مي الخليفة يذ رحلة طويلة تتجاوذ القرن إذ كتابها محمد بن خليقة (1817 -1440) الاسطورة والتاريخ 
اللوازي؛ صدر هذا الكتاب ب مطلع عام 1447 عن شزكة دار الجديد ويقع ب +٠‏ صفحة دا الملاحق والفهرس 
التحليلي. وهو ينقسم إلى ثلاثة أبواب: آلباب الثالث يتضمن الملاحق وهي عبارة عن وثائق وصور وخرائط للبابين 
الأولين ولذا كان يفترض إستبدٍال,عبارة «الباب الثالث» بالملاحق. وفيما يلي عرض موجز لمحتويات الكتاب ومضامينه. 


عرضت المؤلفة يذ التمهيد إلى الهدف من وضع هذا الكتاب الذي أرجمته إلى تكليف من جدها الراحل الشيخ 
إبراهيم بن محمد الخليفة ب المنام. وأوضحت أن الكتابة عن هذه الشخصية الفذة اقتضت إعطاء خلفية جفرافية 
وتاريخية لجز البحرين؛ وعن ظهور العتوب وتحولهم من مجتمع البادية إلى رواد البحار؛ حيث تمكنوا من تأسيس | 
كيانات سياسية لهم يذ الكويت وقطر والبحرين. وقد ارتبط ذلك مع نشأة كيانات سياسية عربية أخرى تزامن ظهورها 
مع تواجد قوى أوروبيه بحرية ب الخليج إضافة إلى ظهور قوى إقليمية بارزة كالايرانيين والمثمائيين. والموحدين 
والسلايية 


ولم تذكر المؤلفة منهج البحث الذي إتبمته يذ إعدادها لهذا الكتاب بشكل واضح سوى الإشارة إلى أنها إلتزمت 
بحكمة أمين الريجاني: «التاريخ شاهد لاقلب لهه لذا فإنها التزمت المنهج السردي ‏ الغالب. مع وجود التحليل أو 
التعقيب بشكل محدود. 


الباب الأول وتحت عنوان «الشراع والشرعية؛ تناولت اللؤلفة مجموعة من المواضيع أهمها تأسيس الكيانات 1 
السياسية المتوبية مع التركيز على الكيان السياسي للخليفيين المتوب بذ البحرين وقطر, والأخطار التي أحدقت بهذا 
الكيان من مختلف القوى الطاممة ‏ الهيمنة علي هذا الكيان الناشيء سواء كانت إقليمية أو دولية. وقد قسمت المؤلفة 
هذا الباب إلى سبعة فصبول. 


.بذ الفصل الأول وتحت عنوان «فرس يمتطيه مثة راكب» تناول الفصل خلفية جغرافية وتاريخية عن جزر البحرين 
ومدى أهميتها الجيو ‏ ستراتيجية (الجغرافية والاقتصادية والعسكرية). وجاء ضمن هذه الخلفية التاريخية علاقة | 
جزر البحرين بحضارات بلاد ما بين النهرين وكذلك البرتفاليين. ورفض مجتمع البحرين للتسلط الأجنبي وقد تمثل 
ذلك ب المقاومة المسلحة خلال تلك الحقبة المبكرة من التاريخ الحديث. ا 


كما أشارت المؤلفة إلى حلف العتوب وتحولهم من مجتمع البادية إلى رباينة البحار حيتما حطوا رحالهم على ضغاف 
الخليج: وامتلكوا اسطولا بحريا كبيرا مناضا لاساطيل القوى البحرية الخليجية: كما تناول الفصل موشوع القرصنة 
.بذ الخليج مبينة أن هذا المصطلح أطلقه الأوروبيون ‏ من ساسة وكتاب ‏ على بحارة الخليج لتشويه دؤزهم الريادي بذ 
النقل البحري؛ وإيجاد مبرر مادي للتخلص من منافستهم للأساطيل الأوروبية وإخضاع المنطقه لنفوذهم. ويعتبر كتاب. 
الشيخ الدكتور سلطان بن محمد القاسمي حاكم الشارقة من أهم الدراسات الخليجية حتى الآن التي دافعث عن عرب 2-7 


بالتفصيل من هو القرصان الحقيقي من خلال مجموعة كبيرة من الوقائع. 


وتحت عنوان «صراع الجيتان وأطماع الجيران» تناولت المؤلفة 2 الفصل الثاني التنافس الأو 
والانجليز بعد تأسيس شركة الهتد الشرقية البريطانية. وتأسيس مراكز تجارية لها بذ الساحلأ 
التناض إلى تصفية الوجود البرتفالي التجاري والمسكري بذ الخليج. 


وتحت شمار القضاء على القرصنة بذ الخليج ‏ بعد ظهور القواسم كقوة بحرية متألقة زة 
الانجليزي يذ النقل البحري بين الخليج والهند وشرق افريقيا والشرق الأقصى ‏ قامت 
قوة القواسم البحرية بصفتها أبرز القوى البحرية الخليجية وأجبرت السلطات الانجليزية ‏ 
البحرين على التوقيع علي المماهدة العامة للسلام. ب يناير وفبراير عام + 157. 


وتعتبر هذه المعاهدة هي حجر الزاوية للنفوذ البريطاني ب الخليج وتطوره حيث أعطت نفسها 
1 المماهدة الهيمنة على الملاحة بذ منطقة الخليج المربي ب الفصل الثالث تحت عنوان «دعوة على 
المإلفة الظروف التي أدت إلى الاحتلال الإيراني لجزر البحرين بعد تحريرها من الاحتلال ١‏ 


فقد حكمها البرتفاليون خلال الفترة 177169171 دامت ثمانين سنة تخللتها خمس ثورات فإ | 


الذي جُبل على رفض الهيمنة الأجنبية؛ وكان آخرها عام 17-7 حيث قدم الايرانيون إذ عهد ١|‏ 
لتمكين ثوار البحرين من طرد البرتفاليين فكان الثمن استبدال الاحتلال البرتفالي باحتلال إيراذر 


وكما أشارت المؤلفة إلى تأثيرات الوجود الإيراني بذ البحرين من الناحية الاجتماعية والاذ: 
أشارت أيضا إلى أن ضعف البحرية الإيرانية مكّن المتوب من تحرير البحرين من الاحتلال الإيرا 


وتحت عنوان «العمانيون وعرش الماء» تناول الفصل الرابع دراسة ظهور العمانيين كقوة بحرية: 
اليعاربة والبوسعيديين حيث تمكن الممانيون # عهد اليعاربة ليس فقط من تحرير عمان من الاختلاا] 
.تمكن العمانيون من مطاردة البرتفاليين ب شرق افريقيا؛ وإجلاثهم منها. ولذلك امتد نفوذهم إلى زن 
العمانيون ‏ نتيجة لتنامي فوتهم البحرية خلال القرن الثامن عشر والعقود الثلاثة الأولى للقرن الذا 

على البحرين لأسباب جيو ستراتيجية ومذهبية. سنياس البق لساري 0 
لة فجماتهم عليها. ومانزوح العديد من الأسر البحرا : 
ل» لنجه أبوشهر. القطيف. ا وقد شكلت تلك 

)الأمن واستقرار البحرين. وفتحت عيون القوى الإقليمية الطاممة الأخرى للممل على إيجاد موه 

اثهين والعثمانيين والموحدين (الوهابيين)؛ إضافة إلى بريطانيا القوة اليحرية الدولية الي 
قة خا بهد اجبارها شيوخ الساحل امتصالح والبحرين علي توقيع المّمدة المامة لديل 


محمد بن خليفة 1840-1417 الاسطورة والتاريخ الموازي سعيد هاشم 


الحركة الامام محمد بن عبد الوهاب مروزا بتصالفه المقائدي مع الأمين السمودي 2 الدرعية الامام محمد بن سعود 
وتأسيس الدوله السمودية, الأولى وهيمنتها علي الإمارات النجدية الأخرى. وامتداد هذه الدولة الفتية إلى شرق 
الجزيرة المربية؛ حيث ورثت ديار بني خائد . وهددت الكيانات الياسية القبلية الصغيرة ب الساحل المتصالح وكيانات 
العتوب ب الكويت وقطر والبحرين إضافة إلى عمان التي قاومت المد السياسي للموحدين بضراوة. 


وقد غرس الموحدون روح المقاومة والجهاد ‏ نفوس سكان الخليج بشكل عام والقواسم بشكل خاص وخاصة إذاء 
القادمين الفرباء من الأوروبين. كما أن تنامي هذه الدولة الدينية السياسي لم يقتصر خطره علي الكيانات المربية 
الصغيرة الناشئة بذ الخليج وإنما شكل تهديدا للنفوذ البريطاني المتنامي. منطقة الخليج إضافة إلى تهديد الموحدين 
الأمن الدولة المثمانية من خلال الإغارة على العتبات المقدسة بالعراق بذ مديقتي كربلاء والنجف ‏ مطلع القرن التاسع. 
عشر من ناحية؛ واحتلال الحجاز دُرة التاج المثماني من ناحية أخرى لأسباب سياسية واقتصادية واجتماعية مابين 
14:0-7. ولأهمية الحجاز السياسية والدينية لدى السلطات العثمانية ققد كان رد فملها عنيفا تجاه الموحدين. فقد 
عز على القيادة السياسية للدولة العثمانية ‏ التي أصبحت أكبر قوة ل المالم الإسلامي بعد أن ألحقت هزيمة عسكرية. 
بالصفويين عام 1614 بذ ممركة جائد يران: والمماليك.بذ ممركة مرج دابق 1017 والريدانية 1901 - أن تترك دولة 
اناشئة تتطاول عليها لافتطاع اقليم الحجاز الذي تستمد مته زعامتها الزوحية للمالم الإسلامي من خلال حماية 
الحرمين. وكانت النهاية المأساوية للدولة السعودية الأولى على ايدى الجيش المصرى المثماني عام 181 1415 الذى 
اجتاح نجد وهدم بيوت الدرمية وأخذ المديد من أفراد الأسرة اتحاكبه أسسرى إلى القاهرة, كمأ أرسل أمير الدولة 
السعودية الأولى أنذاك عبد الله بن سمود إلى استنبول حيث أعدم فيها عأم 1416 


وتناول هذا الفصل دورالدولة السعودية الأولى والثانية بذ تهديد أمن واستقرار البحرين بمد فشلها يذ الاحتفاظ 
بهذه الجزر حينما حررها المتوب خلال عهد الدولة السمودية الأولى, كما شكلت الدولة السمودية الثانية تهديدا لأمن 
واستقرار البحرين حينما قامت بدعم آل عبدالله ‏ المنشقين من الخليفيين ‏ لتحقيق أطماعها ©« هذه الجزر من 
اخلالهم. وقد شكل ذلك الموقض السمودي ضقطا خارجيا علي البحرين أدى إلى إثارة حفيظة القوى الطامعة الأخرى 
فبها سواء كانت إقليمية كالإيرانيين والعمانيين والمثمانيين أو دولية كالانجليز. 


بذ الفصل السادس حول «العالم محارة سيفتحها بسيفه» تناولت المؤلفة بالتفصيل الموطن الأصلي لحلف المتوب 
بنجد الذي ضم الصباحيين والخليفيين والجلاهمه ومراحل هجرتهم إلى قطر ثم الكويت وتأسيس أول إمارة عتوبية. 
بذ الكويت بزعامة الصباحيين عام 1767 ثم رحيل الخليقيين إلى الزيارة شمال غرب قطر وتأسيس ثاني كيان سياسي 
اللمتوب عام 1777 ثم البحرين عام 1747 بمد تحريرها من الهيمنة الإيرانية بالإضافة إلى هجرة الجلاهمه 
واستقرارهم بذ الرويس بذ قطر. 

.وتكاد تجمع المصادر على أن احتلال البحرين يعود الفضل فيه إلى العتوبيين واتباعهم دون استثقاء ٠‏ 

ولذلك انشق عدد من الجلاهمه عن الخليفيين ب البخرين يزعامة رحمة بن جابر الجلاهمه. واستقر ب خورحسّان 
علي الساحل الغربي للخليج مقابل جزر البحرين بالقرب من الدمام. واتخذ ذلك المكان قاعدة لشن غاراته على 
البحرين ومهاجمة أساطيلها التجارية. ويمكن القول أن العتوييين ب الكويت والبحرين وقطر تمكنوا من تأسيس 


أساطيل تجارية جملت منهم قوة بحرية مهابة لا تقل شأنا عن القوى البحرية الخليجية كالممانيين 
تحطيم أسطولهم بفعل الحملات البريطانية الثلاث خلال أعوام 141, :1414.14 
كما تناول الفصل تهديد رحمه بن جابر الجلاهمه وأولاذه لأمن واستقراز البحرين عن طريق. 
من قبل سلطان عمان إضافة إلى اعتداءاته المتكرره على سفن القوص التابعة للبحرين: وقيامه 
والثهب ومصادرة السفن. 
ويّدعى رحمه بن جابر الجلاهمه أن قيامه بتلك الأعمال يغود للانتقام من الخليفيين 
البحرين على الرغم من مشاركتهم © فتحها : 

بذ الفصل السابع وتحت عنوان «الأشقر وطويلته» تناولت المؤلفة دور عبدالله بن أحمد '١‏ 
الخليفيين بعد أن تمرضت البحرين لاحتلال عماني وسعودي خلال العقد الأول من القرن التاسع. 

إذ أنه علي الرغم من استمادة الخليغيين العتوب هيمنتهم على البحرين إلا أن أطماع القوى الإ 
2 بماثلة للميان. ونتيجة لتنامي القوة البحرية البحرينية فقد فشلت آخر محاولات إمام. 
البحرين بذ خريف عام 1814. وعادت القوات الممانية مدحورة حيث منيت بخسائر مادية. 
اللإلقة إلى أنه تم اتقاق بين السموديين والعمانيين عام 1871 لغزو البحرين مما دفع حاكمها 
0 للاستعائة بالإنجليز من أجل الحيلوله دون ذلك الغزو. 

إويشير هذا الفصل إلى أن الأخطار التي هددت أمن واستقرار البحرين لم تقتصر على 
والدولية بذ الهيمنة على هذه الجزر وإنما ظهر خطر جديد بذ الداخل سهل على تلك القوى الطاء 
٠‏ وزعزعة الاستقرار وتحقيق بعض أطماعها. وتمثل ذلك الخطر ‏ الأزمة التي مرت بها || 
الانقسام البيت الحاكم من !١‏ إلى قسمين آل عبد الله وآل سلمان. وكشفت هذه الأزمة عن . 
الأمر الذي أدى إلى قابلية إختراق البيت الحاكم من جانب حيث الحرب الأهلية التي حدات أئذا 
البخرين وسيادتها من جانب آخر من قبل قوى اقليمة ودولية تؤلب فريقا ضد آخر مستفلة ذلك 
بطتورة مدمره: 
ففي ثلاثينات القرن التاسع عشر تعرضت البحرين لتهديدات إيران من الشرق ومحاولة استعادة 
.البحرين. وبيذ الغرب الدولة السعودية الثانية التي كانت تطمح لإلحاق هذه الجزر بالكيان السمودي لأه 
ستراتيجية. 
وذ الداخل حدثت تطورات هامه أدت إلى تدهور الأوضاع الأمنية وخلق توتر اقليمي وهي: 
١‏ الخاطئة من قبل أبناء عبد الله بن أحمد الخليقة حاكم البحرين مع التجار والمزارعين من أبناء البأا 


بن سلمان الحاكم المرتقب شمر بوجود محاولة لاستبعاده عن الحكم بواسطة الحاكم 
اليمهد يذلك المنصب إلى أبته محمد بن عبد الله. 


محمد بن خليقة "1840-1411 الاسطورة والتاريخ الموازي 


ج - أن محمد بن خليفة بن سلمان كان ملاذا للمظلومين خلال تجاوؤات أبناء عبد الله بن أحمد حيث كان يحاول إيقاق 
تلك الممارسات الخاطثة التي تسيء إلى سمعة وأمن البحرين. ولاشك أن ذلك الموقض الإنساني والوطني رفع محمد 
بن خليفة يذ أعين الناس 2 الداخل والخارج» وعزز مكانته الاجتماعية. هذا الوضع المتوتر بذ الداخل أعطى 
القبائل المربية المعادية للخليفيين على الساحل الغربي يذ الدمام فرصة للتحالف مثل العمامير والهواجر وقاموا 
بالاعتداء على سفن القطيف والبحرين . 


إضافة إلى ذلك جاء اجتياح الجيش المصري لأراضي الدولة السمودية الثانية واحتلال جميع أراضيها بما فيها 
الإحساء عام 1814-1674 والتوصل إلى اتفاق بحريني ‏ مصري بعد فش ل حاكم البحرين يذ إقناع السلطات البريطانية. 
ب الخليج لضمان حمايته من التهديدات المصرية. 


ولذلك حينما قامت الحرب الأهلية بين آل عبد الله وآل سلمان عام 1447.دعمت السلطات البريطانية محمد بن 
خليفة ضد عمه عبدالله بن أحمد لأنها توخت تحقيق ما تريدٍ من نفوذ من خلاله يذ المستقبل؛ وانتقاماً من عبد الله بن 
أحمد بسبب تحديه للسلطات البريطانية وتوقيعه الاتفاق المذكور مع المندوب المصبري. وقد فر عبد الله بن أحمد إلى 
خارج البحرين وتوفى بذ مسقط عام 184 بمد أن فشل بي الحصول على دعم عسكري لاستمادة مركزه. وأصبح أولاده 
مصدر تهديد مستمر لأمن واستقرار البجرين حتى نهاية القرن التاسع مشر. أما الباب الثاني الذي حمل عنوان 
«الإرادة الوطنية والسلطة البريطانية» فإن مواضيع فصوله تدور حول الدور الفمّال الذي لعبه محمد بن خليفة خلال 
فترة حكمه البحرين البالفة ربع قرن تقريبا (1445- 1474) حيث كان يقارع القوى الطاممة للنيل من سيادة وأمن 
بلاده مقارمة الأبطال. وب مقدمتها بريطائيا ‏ بروح لم تعرف الكثل. فكان مثله كمثل الأسد الذي يدافع عن عرينه. 
بضراوة. وبسبب ذلك الاستبسال أطلقت غلية بريطانيا آخر سهم ا جمبتها وهو التفريق بينه وبين أخيه علي بن خليفة. 
الذي كان يمثل عموده الفقري؛ فأصابت منه مقتلا. 


وقد قسمت المؤلفة هذا الباب إلى سبعة فصول أيضا. ب الفصل الأول وتحت عنوان «التاريخان: الأسطوري والموثقء. 
تناولت المؤلفة عرضا لسيرة محمد بن خليقة موضوع الدراسة وشخصيته مستعينة بكتابات وروايات المؤرخين المحليين 
والعرب والمستشرقين لحياة هذه الشخصية المتميزة ودورها بذ الممل السياسي لحكم البحرين. كما تناولت الآثار التي 
ترتبت على الحرب الأهلية نتيجة لجوء آل عبدالله إلى النشارج وتعاونهم مع القبائل والقوى الاقليمية المعادية والطاممة. 
البحرين مما شكل تهديداً لأمَنَ واستقراز البلاد. حيث كاتت جزر البحرين وأسطولها التجاري وسفن الغوص هدفا 
الهجماتهم منذ تولي آل سلمان حكم البحرين وحتى نهاية القرن التأسع عشر. هذا الوضع المتوتر حفز القوى الاقليمة. 
كالإيرانيين والمثمانيين والسعوديين إضافة إلى بريطانيا لمواصلة مراقبتها الوضع عن كثب لتحقيق أطماعها بذ هذه 
الجزر الصنغيرة ذات الموقع المتميز: 

وتحت عنوان «الجبهة الشرقية والأحداث الداخليةء تناول الفصل الثاني استمرار تهديد أمن البحرين وإستقرارها 
من جانب آل عبد الله والجلاهمة الذين واصل أمير الدولة السعودية الثانية فيصل بن تركي دعمهم وتشجيعهم على 
غزو البحرين, وقد شكل ذلك إستنزافا لموارد البحرين الاقتصادية والبشرية. حيث حصلت مواجهات عديدة بين 
أسطول البحرين وأسطول أولئك الخصوم ب معارك عديدة طيلة الغقد السادس من القرن التاسع عشر. 


العلوم الانسانية ثم 


ومن الجدير بالذكر أن السلطات البريطاتية ب الخليج وقفت موقف المتفرج على الرغم من شكاوي. 
حاكم البحرين المتكرره للمقيم السياسي البريطاني ب «ابو شهره لكي يبذل مساعيه بمنع الخصوء 
وسيادة البحرين بحكم مسثولية بريطانيا عن السلم والأمن بذ الخليج وفقا للمعاهدة العامه للسلام. !؛ 
أن تحرك الانجليز بذ الخليج تحكمه المصلحة الذاتية فقط.. 


لذا فإنه على الرغم من الخلاف الأسرى ‏ البحرين بين آل سلمان وآل عبد الله وما تمعخض. 
محليا واقليمياً إلا أن السلطات البريطانية لم تحرك ساكناء لأن هذه السلطات رأت أن استمرأ 
البحرين يضعف تماسك الجبهة الداخلية. ولذا ظلت تراقب انقسام رموز المائلة الحاكمة, 
السياسي ‏ الخليج ويعض ممثليه من محاولات محدودة وغير جادة يذ نهاية المطاف لحل ذلك 
الظروف الصمبة حاول محمد بن خليفة الحفاظ على سيادة تراب بلاده واستقلالها من جانب وم 
كعاكم مستقل من جانب آخر. وقد تطلّب ذلك العمل على تطوير القدرات الدفاعية البحرية لأ. 
الهجمات المتوقمة يذ أي وقت ومن خصوم عديدين. يذ الفصل الثالث وتجت عنوان «الرايتان التر 
المؤلفة المتاعب التي واجهها محمد بن خليفة حاكم البحرين نتيجة استمرار الخلافات والنزاعات إلا 
اتخذوا من قطر والدمام منطلقا لشن هجماتهم على البحرين. وكان أمير الدولة السمودية !١‏ 
اتركي عام 164 عاملاً مساعداً لآل عبد الله # تجهيز حملة لغزو البحرين. وقد فشلت هذه ايلا 
بوهي الاستيلاء على البحرين واقصاء محمد بن خليفة ليجل محله محمد بن عبد الله. وير 


من فشل تلك الحملة ب تحقيق أهدافها إلا أن حاكم البحرين لم يكتف بإجراءات. 
.انتقاما أشد من حكومة الأمير السمودي لتلقينها درسا رادعا لتأمين حكمه؛ غير 
مع السغوديين داخل بلاد العرب. 


.بن خليفة أن يقوم بتلك المهمة بنفسه فحاصر ميناء القطيف التابع. 


محمد بن خليفة 1840-1411 الاسطورة والتاريخٌ الموازي سعيد هاشم 


الذا فقد كان متوقما أن تكون ردود ضل بريطانيا عنيفة تجاء تركيا وايران. فقد اختفى وكيليهما من البحرين بحجة 
أن حضورهما يمكر صفو الأمن ب منطقة الخليج: أما حاكم البحرين فقد جويه ياجراء لم يسبق له مثيل؛ حك أجبر 
على توقيع مماهدة مذلة 7١‏ مايو 147١‏ وقعها بالنيابة عنه أخوه علي بن خليفة. كما احتجزت مؤقتا أفضل سفينتين 
الأسطول البحريني وهما الطويلة والحمراء. يذ الفصل الرابع وتحت عفوان «دامسه والمثال التأديبي» تناولت المؤلفة 
التوجه الجديد للسلطات البريطانية لتدعيم نقوذها ب الخليج عن طريق تعيين مقيم سياسي جديد ب أبو شهر 
الكولونيل لويس بيلي 1477 1477 ومنحه صلاحيات مطلقة لمواجهة كل من تسل له نفسه من زعماء الخليج والجزيرة. 
المربية الخروج على الاتفاقيات الأمنية؛ أو تهديد المللاحه أو إساءة معاملة الرعايا الانجليز من الهنود وغيرهم. وكان 
اقدام البحرية البريطانية علي ضرب الميناءين السعوديين الدمام والقطيف فيراير 1817 خير شاهد على ذلك 
التوجه. بسبب مقتل أحد الرعايا البريطانيين خلال هجوم احدى القبائل السمودية علي سلطنة عمان. وألحق القصف 
بتمهد - يعتبر باكورة العلاقات السياسية البريطانية ‏ السمودية ‏ وقمه محمد بن عبدالله بن مانع نيابة عن الأمير 
السعودي عبد الله بن فيصل بن تركي. 


كما تناولت المؤلفة المؤامرة الانجليزية لتفتيت كيان البحرين السياسي الموحد والمكثون من قطر وجزر البحرين إلى 
كيانين سياسيين منفصلين حيث ارتبطت قطر مع بريطانها باتفاقيات مماثة لاتفاقيات البحرين وقمها عن قطر محمد 
بن ثاني ب ١١‏ سبتمبر 1874 وعن السلطات البريطانية الكولونيل لويس بيلي المقيم السياسي البريطاني بذ الخليج, 
وكانت هذه التطورات السياسية حصيلة أحداث ‏ كان لبريطانيا دور فيها ‏ دارت بين البحرين والقبائل المربية بذ قطر 
ب الوكره: والدوحه. والحمرور ثم دامسه. وقد حمل المقيم السياني البريطاني مسثولية ما حدث من تغريب للدوحه. 
عام 1871 كلا من محمد بن خليفة حاكم البحرين وزايد بن خليفة حاكم أبوظبي؛ حيث اشتركا بي الهجوم على الدوحة 
وتخريبها. وفرضت السلطات البريطانية ب الخليج ‏ بصفتها حامية الأمن بذ المنطقة ‏ شروطاً فاسية علي الزعيمين 
فتمهد حاكم أبوظبي بتنفيذها بينما رفضها حاكم البحرين الذي فضل الاستمانة بإيران. وكان ثمن ذلك عزله ونفيه. 
وهدم قلمة أبي ماهر وتحطيم الأسطول البحريني الراسي عندها ذ 7 سبتمبر 1474 واجباز علي بن خليفة ‏ الساعد 
الأمين للحاكم المخلوع ‏ على توقيع اتفاقية أخرى مذلة لسيادة واستقلال البحرين؛ ومرهقة من الناحية الاجتماعية 
والأقتصادية لتضمنها غرامة مالية مقدارها ماثه ألف دولاز أمريكي. وقضت المماهدة بتنصيب علي بن خليفة حاكما 
اللبحرين خلا لأخيه المخلوع. كما تضمنت تمهد الحاكم الجديد بتسليم أخيه إلى المقيم السياسي البريطاني بذ أبوشهر 
حال الفثور عليه. 


ان «من الضلع إلى أسيرجوره تناول الفصل الخامس نهاية المؤامرة المأساوية التي مرت بها البحرين بعد 
الهجوم المسلح للبحرية البريطانية. وما صاحبه من عواقب وخيمة على القيادة السياسية والاقتصاد الوطني ومجتمع ... 
البحرين. كذلك تناول الفصل محاولات الحاكم المخلوع محمد بن خليفة عودته إلى البحرين لاسترجاع منصبه عن 
طريق الاستمانة بالصباحبين والسموديين. بالإضافة إلى ردود الفمل الأقليمية للتغيرات التي حدثت بذ البجرين 
خصوصا إيران التي ظلت تراودها الآمال لاستعادة هيمنتها على البحرين بمدا التدخل البريطاني السافر بذ شؤون. 
البحرين الداخلية. 


كما تناول الفصل الحرب الأهلية الثانية التي دارت ئ البحزين ب خريف 1814 بين آل سلمان (علي بن خا 


ويم .الغذائية . وا. در عد يي و 
البريطاني # أبو شهر زمام الأمور وتم تميين الحاكم الشاب عيسي بن علي بن خليفة الذي ن 
الحرب الأهلية بعد مقتل والده وأخيه إبراهيم. وتم ربط البحرين بالمديد من الاتفاقيات السيالللة 
عهده الذي استمر ما بين ؟1 ديسمير 1577-1874 


وتحت عنؤان «سيجين أمن الدولة». وصفت المؤلفة بذ الفصل السادس حال سجناء البحرين 
السفينة البريطانية (دهتي) ب ديسمبر 1874 حتى وصولها ميناء بومبي بذ 7١‏ ديسمبر ا 
الميلادية الجديدة, وما تمرضوا له من معاملة بذ السجن. ققد قضوا ثمان سنوات بذ الهند |187١‏ 


وبعدها نقلوا إلى عدن. كما تضمن الفصل مجموعة مقالات لمدذ من الصحف الهندية التي تناو 
بشىء من التفصيل مشيدة بدور البحرية البريطانية ب إزالة آثار المدوان. 

وكان عدد سجناء البحرين السياسيين خمسة وسبعة مرافقين لخدمتهم. ومن غرائب 
المخلوع محمد بن خليفة قد وضعه الانجليز على ظهر باخرة واحدة وي معتقل واحد مع سخ 
بفية التمادي بذ إيذاء هذه الشخصية الوطنية القبيلة. 


ومما يؤكد حرص بريطانيا على إيذاء الشيخ محمد بن خليفة أنها اعطت المقيم السياسي صلا ون 
التصرف بكافة اشكال العقاب. ولذا وجدناء يجهتد بأمر اعتقالهم قبل خصوله على الإذن الرسم؛ 
جاء هذا الإذن بعد نسعة شهور من تاريخ الأعتقال. ونظرًا لأهمية حدث الاعتقال بالنسبة 
السياسي السجناء حتى وصولهم بومبى. كما تضمن الفصل مجموعة من نصوص المراسلاث 
البريطانيين بشأن موضوع السجناء واعتقالهم ونفقات معيشتهم # السجن إضافة إلى عدد من ال 
التوضحية. 
أما الفصل السابع والأخير والذي حمل عنوان «خاتمة المطاف: مكة». فقد تضمن حياة محمد بن خا 
.بين 1414 1441 والمحاولات التي يذلتها زوجته المطلقة ووائدة اينه سلطان لطيغة ينت سليمان الزايد وا 
بالوفاء والجرأة؛ حيث بذلت جهودا مضنية لانقاذ زوجها وتحريره من السجن حينما سمت لدى. 
عبدالحميد الثاني. وجملته يبذل جهوداً دؤوبة لدي السلطات البريطانية عن طريق السقير التركي بذ 
أظلاق سراحه. واستقر ذ مناه الأخير بمكة. وقامت السلطات المثمانية بالاتفاق على معيشته منذ وصوله 
اطلاق سراحه من عدن واجتماع شمل العائلة بأم القرى وحتى وقاته فيها عام -144. وتضمن النصف الأخير. 
الفصل مجموعة نصوص المراسلات بين مختلف الموظفين الانجليز وبينهم وبين السفارة التركية يذ لندن بشأن ‏ 
سراح بطل البحرين محمد بن خليفة. 
أما الباب الثالث فهو الباب الذي خصصته اللؤلفة للملاحق وقد تضمن وثائق وصودًا وجداول توضيحية وتم 


محمد بن خليفة ١84١-1415‏ الاسطورة والتاريخ الموازي. سعيد هاشم 


الكل المواضيع التي وردت ب متن الكتاب. وقد تكونت هذه الملاحق من مثه وستين وثيقة وخريطة وجدول بلفات مختلقة, 
خص فصول الباب الأول تسع وثائق: ويمتبز الباب الأول برمته تمهيدا للباب الثاني. بينما خص فصول الباب الثاني 
وهو الجزء الهام بذ الدراسة ‏ والذي يتعلق بشكل مباشر بالشخصية موضوع الكتاب ‏ ماثة واحدى وخمسين وثيقة. 
وتعتبر كلها وثائق هامة عززت من مصداقية الأحداث التازيخية التي تناولتها الدراسة؛ ووفرت لها غطاءً توثيقيا. 
وسهلت كشف الكثير من الحقائق التاريخية ما سهل على القارئ ممرفتها دونما حاجه ملحة للتعقيب والتحليل من 
جانب المؤلفة. 

كما حاولت المؤلفة أن تقلل من انعدام التوازن الكمي بين وثائق الباب الأول والثاني بتضمين المتن ب الباب الأول 
مجموعة من الصور التوضيجيه والتصوص المقتيسة من مختلف المصادر والمراجع. 

وليس من شك أن توفير هنذا الكم الهائل من الؤثائق والصوزوالخرائط والقصائد ومقالات الصحف والدوريات 
تطلب جهداً شاقا كانت حصيلته هذه الدراسة القيمة التي شكلت إضافة لمكتبة تاريخ المشرق العربي الحديث بشكل عام 
والبحرين بشكل خاص. وقد اتسمت الدراببة بالطابع السردي الذي لم يخل من التحليل والتعقيب بشكل مقتضب. 
واتسمت كذك بالموضوعية التاريخية التي حفظت للمؤلفة حيدتها غير الكاملة. 

وللدراسة أهميتها التي تجمل منها مرجم هاماً للباحثين يذ مجال التاريخ السياسي الحديث. كما تجدر الإشارة إلى 
أن تنوع الممصادر الأولية والثانوية التي تم استخدامها بذ هذه الدراسة سواء كانت وثائق؛ كتبأً. دوريات. احصائهات,. 
خرائط» قصائد . صو أثرية أو مقالات صعفية كان لها الفضل يذ تميز هذه الدراسة بالكم الوثائقي والمرجمي إلا أن 
كل ذلك لا يعنى اكتمال هذه الدراسة من الناحية الأكاديمية والملمية الرصينة: فقد افتقرت احيانا إلى الدقة الأكاديمية 
بممناها الشامل. وهي الدقة المطلوية يذ معائجة شخصيّة حاكمة تتسم بالتنقيد؛ وتدور حولها احداث جسام كان لها. 
تأثيرها الكبير على مستقبل النظام السياسي واوضاعه الداخلية والخازجية. ويمكن لنا ب ضوء المرض السابق للكتاب 
أن نثير الملاخظات التالية: 

الملاحظة الأولى خاصة بالجوانب الشكلية للممل وتشمل: 


-١‏ أن المؤلغة خلطت بين المصادر والمراجع فلم تميز بين المصادر الأولية والثانوية وكل منها له أولويته ومكانته المعرفية. 
وهذا أمر يؤكده ذوو الاختصاص ب ابحائهم العلمية. 

-١١‏ تكرار ورود بعض الوثائق والجداول بذ الملاحق وي متن الكتاب وغموض الهدف من ذلك إلا أن يكون وراءه اعطاء. 
صفة الضخامة للكتاب. 


؟- أن الفصول الثلاثة الأخيرة من الباب الثاني : الخامس والمبادس والسابع تغلب عليها النصوص المقتيسيه 
للمراسلات ومقالات الصحف وعلى الأخص الفصل السايع حيث اضمجل دور المؤلفة بذ المرض والمناقشة. وقد 
كان يمكن الإكتفاء بذكر مضمونها والتعقيب عليها لتفميل دور المؤلفة وترحيلها جميما (النصوص المقتبسة) إلى 
الملاحق إذا لم تكن موجودة: 


4- أن هناك العديد من التصوص المقتيسة يدون هوامش توضح المصبدر أو المرجع الذي القتبست منه. 


١‏ 0- أن هناك العديد من الهوامش يهمل فيها اثبات أرقام الصفحات. 
ل الملاحظة الثانية تتعلق بهيكل الدراسة وتشمل: 


أن الباب الأول وفصنوله السبعة أي ما يقارب تصف الكتاب قد اقتصر علي مقدمات تمهيدية. 
يعكن اختصارها فصل واحد يكون مقدمة للفصول السبعة لمتبقية بذ الباب الثاني. 


ل خَلُو الدراسة من خلاصة أو خاتمة تكون استنتاجا عاما للدراسة بالكامل تخرج باقتراأ 
استشرافية للمستقبل يستفيد منها الحاكمون والمحكومون من خلال الأحداث التي مرت, 
بشكل عام والبحرين بشكل خاص الملاحظة الثالثة تتعلق بالناحية العلمية: وسأقتصرها 


-١‏ ب القصل الأول من الباب الأول ص 07 - 05 إستشهدت المإلفة بجدول يوضح القبائل القاء 
6 وورد الجدول أيضاً لذ المللاحق ص 747 ضمن وثائق القصل الأول من الباب الأول. واء 
الجدول بذ سياق عرض توزيع السكان بذ الفترة قهد الدراسة. بهد أن هذا الجدول يفتقر إلى الوق 
ال يشير إلى العديد من عشائر السنة والشيمة الذ؛ 

البحر والزراعة, علما بأنهم لا يختلفون عن غيرهم من حيث كونهم من سكان 


المدللين» مستفرية من اهتمام السلطات البريطانية بالهنود وغيرهم ممن يخضمون تحت 
وأنا لا اشارك اللإلفة لهجة الاستفراب تلك إذ من البديهي أن تحافظ كل دولة على أمن | 


تقرير حول ندوة 
«التحصيل الطلابي بين الواقع والاحتياجات المستقبلية! ' 


جامعة البحرين 11-10 ماي و 1991م 


بالصخير. واستوحت الندوة مبررات موضوعها من الاهتمام الممي المتزايد بالتحصيل باعتباره 

التحديات المستقبلية, وأملت التدوة تحقيق الأهداف التالية: 

(1) تحليل وتشخيص نواحي القصور والضمف ب تحصبيل الطلاب والموامل الماثرة فيه. 

(1) تحديد القوى المؤثرة بذ استثارة داضية الطلاب نحو التعلم والتجصبيل. 

(1) إبراذ دور الجاممة ب إعداد الكفاءات العلمية الوطنية.. 

(4)مناقشة دور المؤسسات المجتممية من أسرة ومدرسة ووسائل إعلام وجمميات أهلية وه 
إعداد الطلاب مستقبل تعليمي أفضل. 

(0) إستمراض أهم الاتجاهات المالمية المرجمية بذ مجال التربية والتعليم. 
وشارك بل الندوة عدد من المختصين المدعوين بالإضافة إلى أعضاء الهيثة الأكاديمية بكلية. 

الهيثة الأكاديمية من كنيات الآداب والعلوم وإدارة الأعمال بجاممة البحرين وأعضاء من الهيئا 

. الخليج العربي؛ ومسؤولين ومديرين ومعلمين من وذارة التربية والتعليم؛ ومشاركين من المدارس 

رسمية وأهلية وإقليمية لها صلة بشؤون التعليم. 
وذ الجلسة الإفتتاحية للندوة طرحت كلمة سمادة رئيس الجامعة التوجه المستقبلي لجامعة البحرين 


كلمة اللجنة التنظيمية لتؤكد التوجهين السابقين. 
سمت أوراق بحثية خلال ست جلسات عمل عالجت موضوعات ستة كالآتي: 

الوزقة الأولى المقدمة من الاستاذ الدكتور عبدالله عبد الدائم رئيس المشروعات التريوية بمنظمة. 
:دور التربية المتغير مع دخول القرن الحادي والمشرين. 


ندوة «التحصيل الطلابي بين الواقع والاحتياجات المستقبلية» 


(1) وتناولت الورقة الثانية قضايا التحصيل الطلابي وآفاق المستقيل: وقدمها الاستاذ الدكتور محمود السيد أستاذ 
بكلية التربية ‏ جامعة دمشق. ومدير إدارة التربية بالمنظمة العربية للتربية والثقافة والملوم سابقاً. 


() أما الورقة الثالثة المقدمة من الدكتور بدر العمر أستاذ علم النفس ,أتتريوي ورئيس قسَمْ علم النفس التربوي 
بجامعة الكويت فقد تناولت موضوع الداضبية للتحصيل» نظرة شمولية. 

(4) وعرضت الورقة الرابعة للاستاذ الدكتور محي الدين توق: مدير دائرة التعليم بالأنروا. وأستاذ علم النفس التربوي 
بالجامعة الأردنية موضوع التحصيل الطلابي كما تمكسه الاختبارات المالمية المقارنة. 


(0) وتناولت الورقة الخامسة المقدمة من الاستاذ خليل الذوادي: الرئيس التنفيذي لهيئثة الإذاعة والتلفزيون بوزارة 
شؤون مجلس الوزراء والإعلام مستقبل التعليم ب ضوء التطور التكنولوجي والإعلامي. 
(1) أما الورقة السادسة فتناولت اقتصاديات التعليم وعامل الجدوى ‏ تنمية الموارد البشرية, وقدمها الدكتور فيصل 
عبدالقادر المنسق المام لبرامج الأمم المتحدة والممثل المقيم لبرنامج الأمم المتحدة الإنمائي. 
وفيما يلي تلخيص لأبرز القضايا التي تضمنتها أوراق الندوة؛ والمنافشات التي أثيرت حولها. 
+ المحور الأول؛ دور التربية المتفيرمع دخول القرن الحادي والعشرين» 
طرحت هذه الورقة القضايا الكبرى للتربية المستقبلية واحتياجاتها وتوجهاتها. وانطلقت من رسم معالم التفيير 
العالمي على مختلف المجالات الاقتصادية والمالية والمعلومات والاتصال وعالم الممرفة وتحولاتها الجذرية وما أدى إليه 
من تفبيرات اجتماعية متسارعة. وتفييرات عالمية تمثلت يذ المومة. ومثل ذلك تحديات للبشرية بصفة عامة؛ وللتربية 
والثقافة بصفة خاصة. وهي تحديات غير مسبوقة يذ التاريخ يزيد من خطورتها ما تنتجه وتؤدي إليه من احتمالات 
تتصف بِاتْمذام اليفين. 
واستناداً إلى صورة هذا الواقع بتحولاته وأخطاره: كما فرصه. قدمت الورقة الممائم المامة المطلوية للتربية. 
المستقبلية من مرونة وتربية مستمرة. وتملم ذاتي. وربط التربية بالعمالة. ويتحولات تكنولوجيا المملومات. وأفردت 
مكانة خاصة للتربية الثقافية: وتعزيز الهوية والأصالة كشرط لازم لضمان حقوق الأمة. وطرحت الورقة موقفأ نقدياً 
أساسياً من الموئة وتوجهاتها مؤكدة على ضرورة قيام التربية بتغيير التفيير وترشيده لمصلحة الشعوب؛ وتمثلت رؤيتها 
الشمولية على هذا الصميد بثلاثية بناء لمارف الأساسية. وتنمية الذهنية الملمية المنهجية. وتوطيد دعائم الثنافية 
العربية الإسلامية المتجددة. 


وأثارت المناقشات فضايا متمددة مثل الأنهيار الثقلية ومخاطره. إعادة الثقة بالنفس وضرورته؛ ريط النظرية 
بالواقع: الهوة بين المتطلبات العالمية وواقع الأداء التربوي العربي. أزمة إستيماب التغييرات المالية: أرتفاع نسبة الأمية 
.ب البلاد العربية: العلاقة بين التجويد والتجديد؛ الاثراء والاسراع يذ النظم التعليمية دور كليات التربية بذ عملية 
التربية المتفيرة وإعداد المعلمين القادرين على مواكبة التحولات الأخيرة التعلم الذاتي ومتطلباته كأساس لاستيعاب 


+ المحور الثاني : قضايا التحصيل وآفاق المستقبل: 
طرحت هذه الورقة واقع التحصيل الدراسي العربي على المستويين الثانوي والجاممي من خلال من 
يحيط بجميع أبعاد الواقع بشكل شمولي متفاعل. وركز القسم الأول من الورقة على أبرز الاشكالات 
وتقويمه والمموقات التي تعاني منها أنظمة التقويم الشائعة عربياً. ثم تطرقت الورقة إلى المواء 
التحصيل ب« تفاعلها وتبادل التأثير بينها من خلال منظور النظم ذاته. ثم قامت الورقة 
المستقبلية المناسبة لمواجهة تحديات القرن الحادي والمشرين وأبرز مهامها ومتطلباتها على 
بالتخطيط. وإنتهاء بضرورة الاستفادة من المسوحات الدولية ب تقويم نظم التعليم المربية. ول 
خلال استعراض العديد من الحالات الواقمية بذ مختلف القضايا المثارة. 


وأثارت الورقة نقاشاً غنياً ذا طابع واقمي حول مختلف قضايا أنظمة التعليم المربية من تلا: 
أدى إلى تأكيد القناعة بضرورة تغيير شامل .ب التوجهات والمخططات والممارسات ومن أبرز الأه 
حولها ما يلي: 


تجويد مخرجات المملية التعليمية التعلمية. 
الأخذ بالنظرة المنظومية الشاملة المتكاملة بذ تعرف الموامل المؤثرة ا التحصيل. 
تفعيل دور الأسرة بذ المملية التعليمية التعلمية وتنسيق جهودها مع جهود المدرسة. 


ننؤة بالتججتيل ا#طلابى بين الواقع والاستياجنات المستقبلية» 


والجماعية. وضرورة استكمال هذا الجهد النظري التحليلي يجهد تطبيقي على واقع الخليج وقضية الداضمية للإنجاز 
والتحصيل فيه. وكذلك ضرودة توسيع الإطار من المنظور الفردي إلى المنظور المؤسسى (وخصوصاً دور المدرسة) 
والمجتمعي (وخصوصاً قضايا ومتطلبات بناء ثقافة الانجاز) . 


+ المحور الرابع: المسوحات الدولية المقارنة ‏ دراسات ذا التحصيل: : 


تناولت هذه الورقة موضوعاً تربوياً ذا أهميّة خاصة على صميد تقويم التحصيل يذ المواد الأساسية من خلال ا 
الدراسات المقارنة عالمياً. وعرضت الوزقة لأهمية وتازيخ الممنوحات الدولية المقارنة. ثم تناولت الاعتبارات المنهجية 
الملمية الدقيقة ‏ إعداد تلك المسوحات التي تقوم التحصيل كما تقؤم خصائص وكفاءة النظام التربوي ‏ البلد المعنى 
وقدمت الورقة نماذج عملية من هذه الدراسات الدولية ب مادتي الزياضيات والملوم والنتائج التي حصل عليها الطلاب. 
مختلف البلدان المشاركة. 


وانطلاقاً من الأسس والنماذج طرحت الورقة بعضناً من الدروش الهامة التي يمكن أن تستوحي من هذه المسوحات. 
وهي دروس تتيح إعادة النظر ب عمليات ومخرجات النظم التريوية: وتبين السيل المطلوبة لتطويرها وتجديدهاء كل 
ذلك انطلاقاً من معابير ومقابيس موضوعية ودقيقة وصادقة. مما يتجاوز المرجميات المحلية قد لاتكشف فملياً عن أداء 
النظام ب قوته ومموقاته. 


وأثارت الورقة المديد من القضايا الهامة الكبرى المتملقة بتشخيص واقع التحصيل الطلابي بناء على المعايير 
العالمية. وكشفت مدى ضرورة النهوض لمجابهة واقع التحصيل المربي ومموقاته ومقارنته بالأداء المالمي. ويزيد ذلك 
إلحاحاً أننا ذ عصر الاتفتاح الاقتصادي والمنافضة الدولية التي تحتاج إلى القدرة على المجاراة والتنافس التحصيلي. 
وأثيرت مسألة الاستفادة من بلدان جنوب شرق آسيا ونماذجها التمليمية التي أحرزت مستويات متفوقة بذ التحصيل 
قياس بالأداء المالمي. 
+ المحور الخامس ؛ مستقبل التعليم بذ ضوء التطور التكنولوجي والأعلامي 

عرضت الورقة لمفهوم الرسالة الإعلامية كمادة تتلمس طريقها من خلال المفاهيم المتعددة واستمرضت وسائل نشر 
الرسالة, والأهداف العامة المتوخاة من الإذاعة والتلفزيون. ومنها الترفيه والتثقيف والإعلام والتوعية؛ وعرضت 
اللأهداف الخصوصية كالاخبار. وتابعت الورقه عرضها للتأثيرات الإعلامية الإيجابية ومنها تحول العالم إلى قرية 
إعلامية صفيرة. وسرعة وصول المعلومات. وإيصال الأهداف والمضامين بأسلوب سريع وبسيط إلى قاعدة عريضة من 
الجماهير. وتنوع مصادر المعرفة مما أعطى المشاهد خيارات متعددة. أما المؤثرات السلبية تتمثل ب حرمان الباحث 
من متعة البحث والتقصي وضياع جزء من وقت الإنسان- الترفيه؛ إلى جانب بعض التأثيرات على التحصيل الدراسي 
البعض الطلبة الذين ينقصهم التوجيه والارشاد المناسب من أونياء الأمور وخلال المناقشة أثيرت قضايا الإعلام 
بالمدرسة والتنسيق مع كل الجهود التربوية وتأهيل الأسرة والمعلمين للاستفادة من البرامج الإعلامية المختلفة؛ وأثيرت 

. مسألة الثقافة الوطنية ودور الإعلام بذ تربيتها وتعزيزها والسبل والوسائل المهمة © ذلك. كما أثيرت مناقشات حؤل: 

مدى قدرة النظم التعليمية على مواجهة التغيرات العانية والاستفادة من الإعلام العالمي والوطني. 


+ المحور السادس: اقتصاديات التعليم وعامل الجدوى ف تنمية الموارد 7 


الإنسان. وأشارت إلى علاقة التعليم بالاستهلاك البشري وقدرةالتعليم على المساهمة بذ النمو الا 
وأوضحت الدراسة دور التعليم من واقع العلاقة بين التنمية البشرية المستدامة وتنمية الموازدأ 
قطاعات تنمية الريف والإنتاج الصناعي واستخدام التكنولوجيا وأثر ذلك المائد الاه 


الاستهلاكي والانفاق بذ الاستثمار المستقبلي. 
وخلال المناقشات طرحت القضايا والأمور التالية: 


تطور مفهوم الملاقة بين استثمار الموارد البشرية والتنمية الاقتصادية. وأن مسألة الت: 
فقط على الاقتصاد ولكن أيضاً على الجوانب الثقافية والاجتماعية وبالتالي التنمية ال: 


ضرورة الإشارة إلى الجانب الثقاي للتنمية البشرية ودور الثقافة بذ نظم التعليم. 
دور المنظمات الأهلية ب التنمية البشرية. 

التوجهات العامة للندوة, 

1 من خلال عرض للموضوعات المشار إليها والمناقشات التي دارت حولها برزت التوجهات 


)١(‏ وجوب أن تتغيرالأنظمة التربوية المربية ب ذاتها كما تضمن إحداث تغيير ب غيرها 
الاجتماعية وأن هذا التغيير يجب أن يستند إلى منهجية فكرية سليمة. ويعتمد منظومة متكاملة. 
العالم يجب أن تحتفظ بأصالتها وثقافتها المتميزة مما يكسبها مرونة وقدرة على مجاراة الأنظمة' 
الوقت الذي تحافظ فيه على ثقافتها المربية الإسلامية. 


(1) يجب أن يوجه التغيير يذ الأنظمة المربية نحومسائدة المتعلمين على اكتسابقيم ومهارات: التملم الذ لقي 
الفردي. والتعلم التماوني. فضلاً عن الأساسات المعرفية اللازمة لخلق أجيال مثقفة. وأنه لهذا |! 
التركيز على تنمية ثقافة الانجاز لدى كل من المعلم والمتعلم والأسرة والمجتمع؛ والتركيز على إيجاد 
7 من التوقمات المرتبطة بالتحصيل المدرسي. 


(؟) الفظر إلى المنهج المدرسي المنغذ, والمنهج المدرسي المنجز كمعيارين أساسيين للحكم على جودة العملية. 
التغلمية, بدلا من الاقتصار على المنهج الرسمي كمميار وحيد للحكم عليهاء وأنه لهذا النرض يجب أن 
المساءلة؛ وتكافق الفرصء وتوظيف اللغة الأم كلغة تعليم وتبني عملية تقويم علمية تستفيد من المعايير | 
تقويم مخرجات العملية التعليمية التعلمية. 


ندوة «التحصيل الطلابي بين الواقع والاحتياجات المستقبلية» 


(4) الاستفادة القصوى من المسوحات الدولية ومعاييرها وتقنياتها واجراءاتها ب تقويم تحصيل المتعلمين ووضع 
المؤشرات التربوية وب تطوير المناهج المدرسية, وتأهيل المعلمين, وذ التخطيط التربوي. واتخاد القرارات التربوية. 
والسهاسات المسيرة لها. 


(0) المواءمة بين التنمية البشرية من أجل الانتاج الاقتصادي التناضي والتنمية من أجل الارتقاء بنوعية الحياة. 


(1) توظيف الاعلام بذ التربية والتنمية: وضرورة انفتاح التربية على الإعلام. والاستفادة قدر الامكان من الممطيات 
التقنية المتوافرة يذ المملية التربوية, وذلك من خلال توجيه أولياء الأمؤر وا معلمين للاستفادة من امكاناتها 
المختلفة. مع التأكيد على ضرورة قيام الاعلام بمهمة الهوية الوطنية والتنشثة المستقبلية بذ برامجه. 


الندوة المصاحبة لمهرجان الشعر الثالث لدول مجلس التعاون: الدورة 
البحرين 11-10 أكتوبر 1491م 


على هامش مهرجان الشمر الثالث مجلس التعاون لدول الخليج المربية الذي أقيم بذ |" 
8 أكتوبر 1441 عقدت ندوة نقدية حول القصيدة الحديثة ب دول الخليج شارك فيها لفيف | 
والمهتمين وقدمت خلالها خمس أوراق بحثية توزعتها الجلسات النقدية الموزعة على ثلاثة أيام. 
افتتح المهرجان الشمري سمادة الأستاذ محمد إبراهيم المطوع وزير شؤون مجلس الوزراء والاء 
وافتتح الندوة النقدية بمتحف البحرين الوطني الدكتور عبد الله عبد الرحمن يتم وكيل وزارة 
والاغلام المساعد لشؤون الثقافة والتراث الوطني وقد ترأس جلستي اليوم الأول الدكتور إإبزا 
الاستاذ أحمد المناعي جلسة اليوم الثاني أما اليوم الثالث فقد آلت الرئاسة للدكتور هلال مهتأ 
الوزقة الأولى التي قدمت للندوة كانت بعنوان «الشمر وتحرير الكائن. قراءة ب اللغة والتخ 
اليوسفي من كلية الآداب بالجامعة التونسية؛ وقد تخيْر الباحث مند البداية نص لسيف الرحبي| 
اليقرأ من خلالهما بذ مآزق النقد المربي الراهن أمام كتابة مأخوذة بالمتخيل. مفتونة باستدراج /١‏ 
أجيال شمرية متماقبة حرمت التقصي اللازم لجماليات نصوصها كما يلاحظ صاحب الورقة. وأ 
هذه الكتابات لا.يتم إلا متى عمدنا إلى تفيير زاوية النظر التي جرت العادة بانتهاجها بذ الدرس ا 
.هنا يعمد اليوسفي إلى توجيه النقودات المتتالية إلى النقد الأسلوبي الحديث القائم على فكرة التعامل لل أ 
من خلال اسقاط محورا الاختيار على التوزيع. ثم يلتفت الباحث إلى مقترحات البلاغة الكلاسيكية ب3/ 
فيأتي عليها بمثل ما أتى به على سابقتها من نقودات. وهو أثناء ذلك كله يطور نسجه الخاص للمقترح اه 
والمرتكز على تبثير مغاهيم من مثل: اللمب. المكرء المتاه. العدم .. الخع. 
٠‏ تتمحور معظم تقصيات الورقة. بصدد ما سلف. حول نص «أخبار مجنون ليلى؛ للشاعر قاسم حداء 
ايلاحظ أن «بنية الص ذاتها وكيفيات انفتاح السيرة الذاتية فيه على سيرة الثقافة التي ينتمى إليهاء واحتة 
بالقدم على هذا النجو, إنما تشير جميمها إلى أن النص إنما ينتمى إلى ثقافة مآزقها أعتى من أن تقال. انه ن 


لأ طالع من تصدع تاريخي خطير. والشمر ينهض ليضطلع بأشد أدواره خطورة: «الإشهاد على أن" 
خسارته؛ والاشهاد على أن لا شىء كبر فينا ومن حولنا غير أحزائنا وفجائعنا ومحنناء 


اتقرير حول الندوة النقدية ضمن مهرجان الشعر 


عقب الدكتور منذر عياشي من جامعة البحرين على الورقة السابقة من منطلقين: يتعلق الأول منهما بالجائب. 
المفاهيمي بذ مقاربة الباحث اليوسفي. ويتصل الثاني بالنقد: عل ومنهجًا كما تبديا ب إدلاءات الورقة. وأشار إلى ما 
أسماه تناقضا ب محصول الورقة من حيث أنها تتكشف. من جهة. عن نص نقدي يعالج نصوص الشعر باجراءات. 
منضبطة ومعرفة محكمة وفهم دقيق. ثم هو. من جهة أخرى؛ نص نقدي يضع مقدمة نظرية يهدم فيها كل أدواته 
المساعدة على الفهم. وكل وسائله الأجرائية المساعدة على الضبط وكل مغارفه النقّدية والعلمية المساعدة على الإحكام. 
ويمضى المعقب يذ تعميق ما اعتبره تناقضات مشيرً! إلي أن عنوان البحث هو «تحرير الكائن» مع أن شواهد المقن تضع 
«التحرير» يذ جملة الخطابات التي يتستر بها الخطاب النقدي المدان, كما أن الباحث يدين اللسانيات والأسلوبية لكنه 
يقيم مقترحه البديل على مفاهيم لسانية وأسلوبية مثل «التجاور النصيء و «التشابك الدلائي» و«الشمرية. و«الدلالة 
الحافةء و«الدلائة السياقية» .. الخ. ويضيف المعقب أن هناك إدانة للايديولوجية ولكن نص الورقة يعمل بالايديولوجها. 
ويكرسها. 


الم يخلص للقول ,ألا تدمر هذه التناقضات وغيرها مما لم يذكر منطق النص النقدي ومصداقيته. وتجمله مشوش 
الرؤيةق, 

الورقة الثانية من أوراق الندوة؛ والتي قدمها الدكتور علوي الهاشمي من جاممة البحرين تحت عنوان «التناص 
الايقاعي بين نصين للشاعر أحمد المواضي من اليمن والشاعرة لطيفة قاري من السموديةء دراسة تطبيقية لمظهر 
التناص الايقاعي اعنمدت على المقارية التحليلية لنصين شعريين متماصرين دخلا ب علاقات تناصية من زوايا كثيرة. 
مختلفة وكان هاجس الايقاع وعنصره العروضي الحديث جاممًا لصورتهما المتكاملة. 


تنقسم الورقة إلى قسمين: الأول نظري موزع إلى ثلاث فقرات تتصل برصد الظاهرة وتجلياتها بإ جانب من الشعر 
السمودي الحديث, ثم تحديد مصسطلح «التعائق النصي» المستخدم بذ بعض جوانب البحث بعد محاولة الاجابة عن 
سؤال جوهري مفاده: هل السرقة الأدبية مصطلح نقدي؟ والقسم الثاني من البحث وقوامه خمس فقرات مخصص 
لقاربة النصين المتعالقين مقازبة تحليلية نقدية تعتمد التناص الايقاعي مرتكزا لبقية التناصات أو التعالقات النصية 
المختلفة. 


يبدو الباحث مهتما بذ مطالع الورقة بإعادة النظر ب بعض المصطلحات القديمة المتشظية ‏ الثقافة النقدية 
الموروثة لاسيما مصطلح «السرقة الأدبية: الذي يحرص على تمييزه من البعد الأخلاقي الحاف بدلالاته. وبعد أن يعرض. 
الباحث لاراء بعض النقاد المماضرين يَنتهَى إلى الدعوة للتفاشي عن مفهوم «السرقةة بذ ممرض النظر النقدي 
والاستماضة بمفهوم أوسع وأصلح هو مفهوم «التعالق النصيء مؤكد «إن السرقة الوحيدة الممكنة. بعد هذا كله. يمكن 
حصرها يذ بنود قوانين الملكية الفكرية التي عادة ما يمحصها ويضبط قواعدها محامون وقضاة وحقوقيون ورجال دين 
وقاثون ومعلمون اجتماعيون. وليست من مهمات الناقد والأديب والمفكره. 

يدرس الباحث مستويات متعددة من التعالقات النصية بين النصين المدروسين ايقاعيًا انطلاقا من الابماد الثقافية. 
والبنائية لدي الشاعرين ومرور) باللوازم الأسلوبية والسياقات المروضية والفنية واللغوية والتخيلية وانتهاء بالتناصات 


المرجعية لمتعلقة بالرمز والمخهال الجمعي. 


قصيدة الشاعرة لطيفة قاري وهي انها بهذا التعالق التصي قد لفتت انتباه عددد كبير من القراء وا! 
الشاعر اليمني أحمد ضيف الله المواضي. ولم يكون تجاهلها الاشارة إلى تلك القصيدة كمرجع 
قصيدتها إلا مضاعفة لتلك الأهمية, تحمد الشاعرة عليها من وجهة نظر الياحث. 


الورقة الثالثة كانت بعنوان «شمرية الانزياح 'ذ القصيدة الحديثة يق البحرين» للدكتور عبد ال 
البحرين وقد استهلها الباحث باضاءة تتناول الاجتهادات العالمية المختلفة ليلورة مقهوم 
الاستهلالي إلى التساؤل: هل يمكن للشعرية الآن أن تشكل نظرية متكاملة يذ فهم الخطاب الأدبي أ 
العلم الذي يسمى إلي معرفة القوانين التي تنظم هذا الخطابة. 

ويجيب الباحث قائلا: «يبدو أن جميع الاقتراحات لا تمتلك حلا مقنمًا أوحتى مرضيًا حتى وإنأ 
ونقصد. كل ما توصلت إليه الدراسات الحديثة من كفاءة تنظيرية: وتحصيل علمي يطمح !! 
المركزة». يذ ضوء من ذلك يعمد الباحث إلى انتقاء بعض النصوص من التجرية الشمرية. |! 
استثمار بعض المفاهيم الشمرية التي تكشف عن الانزياحات التركيبية وتستدعي المماني الغائبة. 
وهو يلاحظ أن هذه النصوص تشي بكون الرؤيا الجديدة لشمراء الخليج إنما تتجسد تجسدا. 
'شعراء هذه التجرية ريما تنبهوا إلى أن الخيال والمشاعر والماطفة لا تؤدي أغراضا 
ضياغة كل هذا مل أسلوب لقوي جديد م 

القد انشفلت تجربة شمراء الخليج ‏ كما يرى الباحث ‏ برد اللفة إلى أصلها الغائب وتصور. 
الأولى. وإذ ذاك؛ تبقى الصياغة الجمالية غير مكتفية بالصور والمجازات الأمر الذي يدفمها إلى . 
والاحالات لتمكين الأسلوب من الاحتفاظ بقتامته وغموضه. وقصد تثمين شكل الرسالة إما بانتة 
المدلولات: أو بتحويل طافة المفردات إلى التعبير عمأ لم تألف التعبير عنه. وبطريقة تفتح مجاا 
وعلاقات غيابية حضورية جديدة. 


أن عمد التجربة الشمرية إلى توسل تقنيات دلائية مغايرة ليس سوى جزءً! من الحساسية |! 
الجديدة؛ والباحث ينافج عن هذه المظاهر ‏ تجرية القصيدة الحديثة بذ البحرين بقدر ما تمدنا 
تضيف إلى وجداناتنا بعضا من حالاتنا المفقودة أو على الأقل تعيدنا إلى براءتنا الأولى. على هذا النحو, 


|١١١0 4‏ كي كسمتن موقترن سشننتإترسيرسس 


يلاخ المحادين أن صاحب الوزقة حَيِنَ قارب نصوصا للشعراء قاسم حداد وعلى عبدالله خليفة وعلى الث 
وأحَمد العجمي اخذ من كل منهم مقطما تحدث عنه بأعتماد الاجراء الأسلوبي القائم على اسقاط محورالاختر 


تقرير حول الندوة النقدية ضمن مهرجان الشعر 


محور التوزيع وهذه ممارسة وإن انطوت على بعض القيمة بإ كشف مستويات من النصوص إلا انها لا تكفل محددات 
عميقة لآليات خروج الشاعر من اللغة إلى اللفة. إن الشعرية اتكسار لعمود المرجمية واللفة المعيارية. والاقتراب النقدي 
من النص يهفودائما إلى معانقة رؤية الأديب للعائم ومماينة بهجة انمتاقه من كل ما هو عادي ومألوف. هذه المستويات 
قد لا تؤمنها شعرية تدرس النصوص على .أنها مجرد انزياحات جزثية. أن درس الشعرية على هذا النحو ليس سو 
.تمريغ للشعر والشعرية يذ التراث المكرور كما يتصور المعقب. 

ويحوصل المعقب عبد الحميد المحادين ملاحظة أخيرة حين يتوه إلى أن الدرس النقدي تنظير وتطبيق يذ اطار من 
الحرية العميقة. واننا نكاد نلتقى بظاهرة تواترت ‏ دراسات نقادنا: وفي روعة المهاد النظري الذي يوحي بقوة وبقدرة. 
ويمنهجية صارمة. وحين نبدأ بذ رحلة التطبيق على النصوص المنتقاة ترتخي الأصابع على خيوط المنهج. وتبدو الصورة. 
جزئية ومهزوزة. فهل الخلل ب عدم التجانس بين المنهج والحس النقدي أم الخلل بذ صرامة المنهج وليونة التطبيق؟ 

.بذ الورقة الرابعة. من أوراق الندوة. قدم الاستاذ الدكتور عبدالكريم حسن من جاممة البحرين قراءة نقدية بخ 
ديوان قاسم حداد «قبر قاسمء بمنوان «سُقيا لقبر قاسم». وقد استهل الباحث ورقته بتقديم قراءة ب عنوان الديون «قبر 
قاسم يسبقه فهرس المكابدات وتليه جنة الأخطاء» كسياق تركيبي تندرج بضمنه امكانيات متعددة للتلقي على مستوى 
المفردات القاموسية المستقلة من جهة وعلى مستوى التضامات التراصفية من جهة أخرى. 

وبدا الباحث مهموما بتحديد السمات الممنوية المبثوثة حول الدلالات بذ كل حالة. وعلى رغم أن الباحث اشتفل على 
تنشيط الحقول الدلائية حول بؤر من مثل «المتاهة» و«الالتباس الدلائيء .. إلا أن مقاربته كانت سرعان ما تستميد المبادرة. 
مما قد توسوس بها هذه البؤر مفضلة الوفاء للقناعة التي تمثل رؤية الباحث للمملية النقدية من حيث انها معارسة. 
تستمين بالوسائل المنهجية التي تزحف بالسر خطوة خطوة إلى الضوء ( ص 17) أو انها «قراءة قادرة على تمرية. 
الحقيقة. وتحرير مكنون الخلق» ص 18 

هذا الضوء يحدد الباحث الاجراء المدخلي لقتراءته وهو تناول الكتاب الأول «فهرس المكابدات» مستقلا (تبعا 
الترقيمه واندماج مقاطمه بذ تسلسل متواصل عبر الصفحات). وتناول الكتابين الثاني والثالث. «قبر قاسم» و «جنة. 
الأخطاء». مما (تبمًا لانفراد كل قصيدة فيهما بمنوان مستقل واختصاص تنغيدها 'ذ الورق بصفحة جديدة ). والباحث. 
يرى أن المشكل الذي يختصه بالمقاربة هو مشكل مغمولات النص المتملقة بامكانات شرحه أو تفسيره أو تأويله. أن نص 
«المكابداته. بحسب رؤية الباحث؛ نص مشكل بالتسبة للقراءة التي لا تعرف ما إذا كان عليها أن تعنبره نصًا واحدا 
يبدأ به بالمقطع الأول وينتهي بالمقطع الأخير أم أن تعتبره نصًا واحدا يبدأ بالمقطع الأول وينتهى بالمقطع الأخير أم أن 
كل مقطع يشكل نصا مستقلا بذاته. أم أن المقاطع تنتظم بذ نصوص ‏ مجموعات يحكمها منطق غير منطق التسلسل 
الرقمي. 

ويذ سبيل اضاءة الامكانات القرائية للنص ينطلق الباحث من تناول الالتباسات التي تعرض للقراءة بسبب من 
تعددية السمات الممنوية التي تنطوى عليها بعض المفردات: وقابلية هذم الألفاظ لاكثر من قراءة. والباحث عبر ما يسميه 
بالقراءة الثانية أو القراءة التراجعية يلاحظ أن دأب الشاعر يصب دائزة ما لا يسمح بازالة الالتباس بل ما يحافظ. 
عليه وإن هذا التصميم يأتي منسجما مع مقصود الكاتب من جمل التأويل هو المبدأ الوحيد الذي ينتصر له ويدعىٍ 


القاري إلى التعامل به. وي هذا الاطار يبرز الباحث مواقف الشاعر من التأويل والمعنى والباطن وسلطة لطر 
المرجعية النصية .. الخ. 1 
.تشهد الورقة بعد ذلك نوعًا من المناجزة الخفية بين مرام الشاعر الذي يهفو للتأويل المفرط. 
الباحث الناقد الذي تقف وراء كل جهوده. مطلقة بقدرة الممرفة النقدية على تحديد المعنىأ 
الناقد مخرجه من خلال بلورة الشبكات أو الحقول الدلالية المشتركة حول بعض الدلالات. وهنا 
.على شبكة للكتابة؛ وشبكة لصورة الأم: وشبكة لما أسماه الباحث «أنت وهيء أو صورة الأنثى : 
بشبكات أخرى لم يتوسع فيها مقتضيات المقام وهي: شبكة الطفولة, وشبكة الصداقة. وشبكة 
الهم السياسي. والباحث يعتبر إن هذه الشبكات من شأنها أن تكون خيطًا تمثر عليه 
«المكابدات» التي لم تقدم لنا شفرة متصلة تأخذ بخطام القراءة بعكس ما عليه الأمر يذ «القبر» 


الدكتور عبد القادر المرزوقي؛ من جاممة البحرين؛ قدم تعقيبا على الورقة السابقة أسسه 
الباحث والاستعاضة بالقاء الضوء على محاور الورقة كما جاء ب خاتمة مداخلته. وقد رأى ال 
عبدالكريم حسن قد نمى نصه التحليلي على أساس ثلاثي أهتم ب : القراءة الشمرية: والكتابقا 
الذات. ولاحظ المعقب أن هناك ثنائية دلالية إيجابية © التص المدروسن لعبت على فكرة. 
أزدؤاج السمات الممنوية الدالة على كل قسيم ب ألفاظ مثل «القبرء و«الصمت» ؛ ومن هذا 
على السمات ا ممنوية وتعددها ب الديوان الشمري. 
١‏ ويما يبدو انها رؤية مباينة لرؤية ورقة الدكتور حسن عن علاقة الشاعر بالتأويل يقرر المعقب. 
«قبر قاسم» يتناسل بواسطة شبكة العلاقات الممجمية الحقيقية. ومن فنا كان النص يتنامي. 
الدلالية مطالبا بإلحاح على ردم الهوة بين النص والتأويل من خلال المواجهة اللفوية ممتدة الأوأ 
(صه). 


ويلمح المعقب أخيرً! إلى حيوية التناصات الداخلية بين أعمال قاسم حداد بعضها البعض؛ وهي 
خسابنية لغؤية «تحتاج» 2 مجملها إلى وقفة أفقية متعمقة تسبر غورها بذ مستوياتها الانزياحية والدا 
نتاجه الطويل ([ض8): ومن هنا يرى المعقب أن عجالة كالتي يقترحها مقام الندوة لا تتوفر على ما يسمف. 


١‏ اتعددية الشكل بخ الكثابة الشمرية الحديثة» هوغنوان الورقة الأخيرة من أوراق الندوة وألني قدمها اد 


امنية موازية انتهيا بالتقصي إلى |' 
ناعر للشكل قد اكتسبت طابمًا خطيًا يتصاعد باضطراد مع تقدم التجربة ب بحثها عما 
ب «نحوية شعرية جديدة», وأن هذا التوظيف عنده يتعمق باستمرار تبعا لتعمق أسثلة ال 
ا الابداعية. ومن هنا فإن توظيف الجانب الشكلي أو «لعبة تشكيل الشكل» .يذ «البشارةه لا يكاد 


تقرير حول الندوة النقدية ضمن مهرجان الشعر 


عليه الحال ب «القيامة.. وانها ب مشظاياء أو «النهراوان» أكثر تبؤرًا منها ب ملب الحبه. ثم هي © «أخبار المجنونء. 
أكبر قيمة مما هي يذ «الجواشنء وهكذا. 

ويصدد التنقيب عن الأبماد والقيم الجمالية والدلالية للتنويمات الشكلية المنبثقة عن الوعي بأهمية الشكل البصري 
.بذ تجرية الشاعر ركز الباحث على مستويات ثلاثة تتجه من الجزثي إلى الكلي ومن الأكثر خصوصية ومحدودية إلى 
الأكثر عمومية واطلاقًا ب مستوى الانجاز النصي. وهذه المستويات هي: مستوى الوحدات الخطية الصغرى كالحروف 
والكلمات: مستوى الوجدات الجملية ‏ المقطمية. مستوى الوحدات النصية الكبرى © تقلصها وتمددها وتشتتها أو 
فوضاها. 

يكشف الباخث. ب أواخر ورقته. عن الفرضية المواراة أو المسكوت عنها الثي وجهت مقاريته؛ وهي أن القراءات 
النقدية التقليدية. ونسبة عالية من القراءات النقدية السائدة اليم ب القضاء الغربي إنما تكرس فينا ومن حولنا شكلاً. 
من أشكال العم المزدوج فكريا وجماليا بسبب انها «تسمع النص أكثر مما «تراده وتبحث فيه عن «المعنى» الممتلىء أكثر 
مما تبحث عن «أدوات» انتاج المعنى. أن الفرضية التي يقترحها الباحث تقول بأهمية تجاوز هذا النمط من القراءة. 
بوصف هذه الخطوة ضرورة معرفية وفكرية أكثر انسجاما مع الكتابة الابداعية الجديدة وأنشط متابمة للفكر النقدي 
الحديث الذي يعمل على نقض وتفكيك وخلخلة المركزيات والأسس الميتافيزيقية الثاوية خلف وهم «الممرفة الملمية. 
الدقيقة, , 

عقب على الورقة الأخيرة محمد أحمد البنكي من جاممة البجرين وقد أورد بذ ممرض التعقيب بعض الايرادات التي 
رأى انها قد تسهم بذ توسيع مدى الأسئلة والتداولات حول ورقة الباحث ومنها: أن التصون الكرونولوجي المتصاعد الذي 
عاين التجربة بوصفها تسلسلا خطيا مبنيا على التراكم والاشطراد والتدرج ب كل مراحل الابداع لا يتناسب مع الأفق 
الذي وضع الباحث كتابة الشاعر بضمنه وهو أفق هيدغري يجمل الكتابة تجربة وجودية مؤسسة لجوهر كل الأشياء. 

كما توه المعقب إلى أن مثل هذا التصور الخطي يفضي إلى بعث التلوينات الايديولوجية ب شبكات المصطلح عند 
الحديث عن «الجديد» و«اللعبة, و«المغامرة» ودالتطوره و«النجوية الشمرية الجديدة» .. الخ. وإلى ذلك فإن مثل هذا. 
التصور النطوري يخرج عن سمات التحليل الوصفي الاستقرائي الذي ابتفاء الباحث ولا يتوقض أمام فجوات وانكسارات. 
وتصدعات التجربة الشعرية ب أطوار التخلق وانسراب الأسئلة والأشكاليات إلى نسيج كينونتها بذ الوجود. 

ولح المعقب إلى قلق المهاد المفهومي الذي يجمع بين فكرة مركزية الشكل بذ تجربة قاسم حداد وفكرة التشكيل كلمبة. 
محو وتشكل متسائلاً: ما الذي تعنيه المركزية ذ الورقة5 وما الذي ينشأ عن اعتبار الشكل مركزا؟ واين موقع اللعبة. 
والمحو من المركز وموقع المركز من المحوة 

وأشار المعقب إلى أن الجهد النظري المطلوب عظيم. وهو يحتاج إلى مقارية مظاهر التشكل البصري ب القصصيدة. 
الحديثة من خلال النفاذ إلى القاع الممريخ الذي يثوي وراء هذه التجديدات الشكلية. هل هناك تأسيس فلسفي رؤيوي 
يعصم اللمب الشكلي من المجانية والاتدغام بذ سياق الموضات والصرعاتة وما هي امكانيات النقد بذ الكشف عن 
ذلك وما هي استهدافاته يذ بلورة النحوية الشعرية الجديدةء من خلال اثارة ما يتصل بالشكل والتشكيل هذ الكتابة.. 


تقرير حول ندوة: 
الكتاب الجامعي حاضراً ومستقبلاً 
جامعة البحرين 18-17 نوفمبر 1141م 


أكد رئيس جامعة البحرين الدكتور محمد بن جاسم الفتم أن الكتاب سيظل مرتكزا أساسيا| 
الجاممي يذ المستقبل القادم. ودعا ب افتتاح ندوة الكتاب النجاممي التي تظمتها كلية اندر 
الثقافة والمعلوماتية ‏ تطوير المناهج الجامعية والتعليم الجامعي بشكل عام. 
وكان الدكتور الفتم قد افتتح يوم الأثنين الموافق للسابع عشر من نوقمبر 1941 م ندوة الكتاب 
ومستقبلا زحي نايد أسانها مر انجاسة لشي اللا اجنا فيه ايقارع اند 
متكامل لمستقبل الكتاب الجاممي وسط التطور التقني الواسع يذ تقنيات التعليم. 


كما ألقى عميد كلية التربية بالجامعة الدكتور خالد بوقحوص كلمة © حفل الافتتاح الذي 
والتعليم العميد السابق لكلية التربية الدكتور حسين يدر السادة. أكد فيها على أن الكتاب !١‏ 
من المناهج الدراسية مشيرا إلى أن التطورات الهائلة بي وسائل الاتتصال وتبادل المعلومات بانت توأ 
الكتاب ب حياة الأمم على مر التاريخ, داعيا يذ ضوءه ذلك إلى وقفة تأمل ومراجمة لمرتكزات الت 
ومكانة الكتاب الجاممي فيه حاضرا ومستقيلا يذ عصر التفجر المعريذ الذي نميشه اليوم. 

وألقت رئيسة اللجنة المنظمة للندوة الدكتورة هدى الخاجة كلمة اللجنة التي نبهت فيها إلى 
مستقبل الكتاب بعدم مواكبته لاستيعاب التطورات المتلاحقة لذ المجال الممريذ داعية المنتدين إلى . 
اللخروج باطار محدد لمستقبل الكتاب الجاممي. 

وغدفت الندوة التي شارك بذ أعمائها 16٠‏ مشاركا من جامعات دول مجلس التعاون الخليجي ونخبة. 
من ذاخل وخارج البحرين. إلى التمرف على واقع الكتاب الجاممي ومشكلاته ومعايير اختياره بالإضافة| 
مستقبله يذ عصر المعلوماتية وتحديد مكانته يذ مرتكزات التعليم الجاممي. 
.وناقشت الندوة خلال سبع جلسات عمل على مدى يومي انعقادها إحدى عشرة ورقة عمل تتمحور حول أر 
تشمل مرتكزات التعليم الجامعي وتوجهاته ومكان الكتاب الجامعي فيه. وواقع الكتاب الجاممي ومشكلاته 
اختهازهذ جامعة البحرين. وواقع الكتاب الجامعي © جامعات دول مجلس التعاون الخليجي. ومستقبل الكتاب ال 
عصر تقنية المعلومات. 
٠‏ واستقطبت التدوة التي دارت أعمالها بالقاعة 'غ بمقر الجامعة بالصخير أكاديميين باززين من 
المربية والأجنبية طرحوا أوراق عمل. منهم الدكتور جوزيف أبونهرة عميد كلية التربية بالجاء 
. ميلود حبيبي نائب عميد كلية التربية بجامعة محمد الخامس بالرياط الدكتور محمد 


تقرير حول ندوة الكتاب الجامعي حاضراً ومستقبلاً 


العربي. الدكتور عمر الشيخ عميد التربية بالجامعة الأردنية, الدكتور خليفة السويدي وكيل كلية التربية بجاممة 
الإمارات: كما وتضمنت الندوة مؤتمرا متلفزا بذ إطار التعلم عن بعد طرح مداخلته من أمريكا البروفيسور ايدوين 
تايلور من جامعة :1177 الأمريكية حول المؤتمرات المتلفزة بذ عَصر المعلوماتية. 

وشارك عمداء كليات جامعة البحرين وأساتذة من مختلف كلياتها إذ طرح مداخلات الندوة. 


ولقد عالجت الورقة الأول المقدمة من قبل الأستاذ الدكتور ميلود حبيبي موضوعالكتاب الجامعي المفربي؛ الممرفة 
الأدبية وطرق توصيلها. وطرحت إشكالية أساسية تتمثل بذ أن الكتاب الأطروحة سيشكل بديلا للكتاب الجاممي. 


وبينت الدراسة التي أعتمدت منهجية الخطاب. وجود نوعين من الخطاب أجدهما هو الخطاب الموصوف الذي يتمثل 
المعرفة الأدبية. والخطاب الواصف. وهو المشتفل عبر أشكال اتصالية, وأن الكتاب الأطروحة يقوم عادة على هيمنة. 
واحد من الخطابين: الخطاب الحاشية. أو الخطاب المنهج. ويستعمل الخطاب الأول آليات التصنيف والتأطير 
والاسترجاع. أما الخطاب الثاني فيستممل آليات التوفيق والتطبيق. وينتمى الخطابان معا إلى شبكة قرائية خطية 
يهيمن فيها المرسل وتسيطر فيها طرق الاتصال التقليدية التي تهمش موقع المتلقى. 

ولذلك فالمطلوب هو الاهتمام بالدور الإبداعي للمتلقي. واقتراح شبكة قرائية تفاعلية تقوم على التواصل. 


وطرحت المناقشات التي دارت حول هذه الورقة موضوع الحرية الأكاديمية للأستاذ الجاممي وتأثير ذلك ب الكتاب 
الجاممي؛ ومدى تأثر الكتاب الجاممي المكتوب باللفة المربية باللفات الأجنبية وخصوصا اللفة الفرنسية ب بلدان 
المغرب المربي. كما طرحت إشكالية الاقتصار على مرجع واحد بذ التعليم الجامعي. والنظر إلى التعليم الجامعي 
باعتباره محورا ركنيا يذ العملية التعليمية/ التعلمية. وأكدت المناقشات التوجه إلى تنويع مصادر الممرفة الجامفية, 
والتركيز على الدور النشط والمنتج؛ والمبدع للطالب الجاممي. 

أما الورقة المقدمة من قبل الأستاذ الدكتور محمد دبس التي تناولت موضوع الكتاب الجاممي المتخصص ‏ الملم 
والتكنولوجيا: فأكدت على أهمية الكتاب الجاممي باعتياره مصدرا رئيسا من مصاذر التعليم: رغم ما أدخلته 
الإلكترونات والجواسيب من تحولات يذ هذا المجال. وأكدت أهمية تواضره بذ الجاممات المربية للحاجة الماسة إليه. كما 
أشارت إلى أن الكتاب الجاممي العلمي العربي لم يبلغ بعد مرحلة النضج: وأنه لاايي بحاجة الطالب العربي. وأن الكتاب 
المترجم منه يواجه إشكاليات متعددة. منها: الحجم الهائل للمعلومات التي تواجه اللغة المربية وتجملها تلهث وراءها. 
.وغياب النظرية المصطلحية حيث تمد المقابلات العربية للمصطلح الأجنبي الواحد. وسيادة التردد بين الوضع 
والتعريب؛ وغياب المقابيس الموحدة للنحت والاشتقاق. وغياب النظرية العلمية للترجمة التي تخرج هذا الممل الملمي. 
من حيز التجريب الحرية وترضه إلى مصاف الاختصاص. الأمر الذي أدى إلى جنوح الترجمة نحو الفوضى والسهولة, 
واختهار كتب بناء على اعتبازات تسويقية غريبة عن مقتضيات الكتاب والبحث والتعليم. وقدمت الورقة مشروعا لتعميم 
الكتاب العلمي الجامعي بما يسد ثفرة النقص الحاصلة فيه حيث رأت أن مستقبل الكتاب سيتأثر بعصر النشر 
الالكتروني: وأكدت وجوب تضافر الأنستيين واللغويين وخبراء الحواسيب ‏ هذا الجانب. 


.وخلال المناقشة تأكدت وجهة النظر الخاصة بجمل الكتاب الجاممي أحد المصادر الرئيسة للمعرفة. وطرحت 


مروره على المختصدين. 

وتناولت الورقة المقدمة من الاستاذ الدكتر عمر الشيخ مستقيل الكتاب الجاممي الممره 
المعلومات» وتعرضت للجوانب التالية: 

السمات الأساسية التي تميز الكتاب الجاممي العربي بعامة من حيث وظيفته «هل هو 
للتعلم والتعليم» ومكانته بذ التعليم الجاممي. 
كما تعرضت للمطاءات التي تقدمها تكنولوجيا المعلومات للتعليم عموما والتعليم الجامعي خ 
المملومات؛ الاتصال. وتنمية مهارات التفكير) . 

وخلصت إلى أن الكتاب الجامعي المربي بحاجة إلى تطوير بذ محتواه وبنيته بحيث 
والتعليم: وإلى أن هذا التطوير يتطلب تفيير بعض الممتطيات الاستولوجية عند المدرسين الجاء 
وتغبير نظام التعليم الجاممي من نظام نقلي إلى نظام بنائي. 
كما أكدت أن تكنولوجيا المملومات يمكن من حيث المبدأ أن تسهم بذ هذا النقل يذ نظام 
يكون له انمكاس على محتوى الكتاب الجامعي وبنيته ومكانته. 
وذ الورقة التي قدمها الأستاذ الدكتور جوزيف أبوثهرا أكد الباحث أهمية الكتاب الجاممي 
.+ أي نظام تعليتي ومرجما لاغنى عنه لانجاز المناهج المقررة بالرغم من ظهور وسائل الأتصال 
بل إنه من المؤكد أن يستفيد الكتاب الجامعي من هذا التطور الحاصل ب نظام المعلومات والتكنولو 


الاعتبار شروط تأليف وانتاج ونشر وتوزيع الكتاب 2 أي تخطيط تربوي يهدف إلى تحقيق تغيرات نوعية.' 
كما أكدت الوزقة على دور الكتاب الجاممي بذ تشجيع البحث العلمي والإبداع؛ وهذا أمر يتطلب نش 
الملمي والإبداع بذ الجامعات المربية. 
٠‏ كما يجب الأخذ بالاعتبار أن هناك أمورا متمددة لها دخل بذ تحديد نوعية الكتاب الجامعي والسيطرة على . 
:. حيث يجب الانتباه إليها والى أثرها على الكتاب الجاممي. وأكدت الورقة على أن المشكلة ليست يذ التناه 


واقع الكتاب الجامعي ومشكلاته ومعايير اختياره يذ جاممة البحرين. عرض ستة من الممداء بها 
بجامعة البحرين: كل من وجهة نظره. لهذا الموضوع. وتلخص هذا الغرض يذ الآني. 


تقريرحول ندوة الكتاب الجامعي حاضراً ومستقبلاً 


أكد الدكتور يوسف عبد الففار عميد كلية الهندسة على دور الكتاب الجامغي وغزز هذا الأمر بنتائج استبانة وجهت 
إلى الأساتذة. المدرسين بكلية الهندسة بجاممة البحرين. فقد. بينت هذه الاستبانة وجود كتاب واحد لكل مققزز درامني. 
وضمن معايير الكتاب الجيد أكد العارض على: تغطية الكتاب لموضوعات المقرر الدراسي. وملائمته لمستؤى المقررة 
ووضوح النشاطات والسعر المناسب. كما ظهر أن هناك أشكانيات تتعلق بالكتاب الجاممي منها: 


الافتقار إلى الجانب العلمي. ورغبة الاستاذ القديم ‏ ابقاء الكتاب لفترة طويلة. أما الأستاذ الجديد ظتنازعه ب 
الكثير من الأحيان رغبة متسرعة إلى تجديده.. 
بعد الكتاب عن بيئة الطلاب. 
وافترح المارض ضرورة توفير الكتاب الجاممي الجيد المثاسب بيئّة وسمرا وعلما؛ وأكد الدكتور وهيب عيسى 
الناصر عميد كلية العلوم. على أهمية الكتاب الجاممي الذي يتميز بالعلمية. وضرورة تحكيمه من قبل هيئة علمية. 
ومراعاة شرائط الجودة ‏ أي كتاب جامعي. وقدم الدكتوز أمين الآغا من كلية إدارة الأغمال وجهة نظر كلية إدارة 
الأعمال .بذ الكتاب الجاممي؛ وحيث أن التدريس باللغة الانجليزية فإن مجموعة جيدة من الكتب هي 2 حيز التوافر. 
لكن المشكلة تكمن '# قدرات الطالب وتمكنه من اللغة ويمد الكتاب عن بيئة التعليم. وأكد على مراعاة الأمور الخاصبة 
بالكتاب الجيد. 


وأكدت المناقشات التوجه إلى خضوع الكتاب الجاممي إلى مغايير خاصة تجمل منه كتابا جامعيا علميا مساعدا على 
البحث والإبداع. 


وعرض كل من الدكتور باقر النجار والدكتور خالد بوقحوص: والدكتور محمد السيد لواقع الكتاب الجاممي من 
وجهة نظر كلية الآداب. وكلية التربية. وعمادة شثون الطلبة. وأشاروا إلى اشكاليات الكتاب الجاممي التي عادة ما 
اعتماد كتاب واحد لمؤلف واحد ولد طويلة, واعتبازه المصدر الرئيسي للمقرر. 
- افتقار الكتاب الجامعي لمعايير الجودة. 


- تنحيته للحرية الأكاديمية المعمول بهاذ الجامعة فإن اختيار الكتاب الججامعي يرجع إلى الملدرس؛ بل ريما لا يمشمد يذ 
هذا على كتاب. ويلجأ إلى المقالات والمذكرات. 


- الكثير من الكتب الجاممية لا تثير التفكير العلمي والنقدي لدى الطالب. ولا تعمل على تنمية الإبداع؛ وتمتمد كثيرا 
على السرد والتلقي. 

- تخلف الكتاب الجاممي عن الثورة لمعلوماتية” 

- الأفتقار إلى عمليات التواصل الفكري بين الأساتذة بذ الجاممات المربية الأمر الذي انمكس على نوع الكتاب الجاممي. 

وعموما الافتقار إلى الكتاب الجامعي الجيد المكتوب باللفة المربية. 


واقترح ضمن المناقشات الاهتمام بالكتاب الجناممي العربي وضرورة مراعاته للنواحي العلمية ول 
المتطورة. انشاء دار للكتاب الجاممي مهمتها العمل على توفيره؛ وتجديده؛ وإخراجه بما يكفل 
للجامغات كمؤسسات وطنية. 


وضمن عرض وجهة نظر كلية التربية بجامعة البخرين حول الكتاب الجاممي عرضت الورقة | 
الباحثين بذ كلية التربية لمجموعة من المسلمات تجمل للكتاب الجاممي أهمية: وأشارت إلى ا 
ليس فقط يذ البلدان المربية. بل كثير من المجتمعات المتقدمة, ومن تلك الاشكاليات التي, 
المربي الاعتماد على النقل. واعتباره سلطة تجارية وقدم المادة العلمية. والبطء بذ حركة التأ 
وضمن الدراسه التحليلية التي عرضها الدكتور عمر هارون خليفة وجد أن كثير من الكتب / 
جاممة البحرين تفتقر إلى معايير الكتاب الجاممي الجيد؛ مما يوجب ضرورة وضع شروط 
الجامعي المعتمد. 

أما الدراسة المهدانية التي عرضها د. سلامة طناش فقد أوضحت أن غالبية أعضاء هيثة 


بجامعة البحرين تمارض تحديد كتاب جاممي لكل مقررء وترى وجوب توفر الكتاب الجامعي. 
هذا المصدر الأساسي الوحيد للمعرفة. 


وضمن المحور الثالث: واقع الكتاب الجاممي ومشكلاته ومعايير اختياره 2 جامعات دول مجلون 
عرض الدكتور خليفة السويدي لواقع الكتاب الجاممي ومشكلاته ومعايير اختياره ب جامعات. 
أهمية الكتاب الجاممي. وأشار إلى الفقر بذ إنتاجية الكتاب العربي التي لم تتجاوز 40/: من الإنتا 
عدد التس المطبوعة لأفضل الكتب المربية عن 0٠‏ ألف نسخة: ب حين يتمد الملايين ب أوروبا وأ 


٠ /‏ عرض لبعض الاشكالات المتعلقة بالكتاب الجاممي منها: 
> اعتباز الكتاب الجاممي مصدرا من عدة مصادر يذ تعلم الممرفة. 

الكتاب الجاممي بذ محتواء وشكله بالثورة المعلوماتية والتكتولوجها. 

الدراسة الميدانية التي تناولت معايير اختيار الكتاب وجد الباحث أن هناك فجوة بين المطلوب وا 


اتور عبد الرحمن مصيقر لورقته الذي أكد فيها على أن المشكلة لا تكمن أساسا بإ الكتاب 
الأستاذ الجاممي فهناك العديد من الأكاديميين غير القادرين على كتابة أي كتاب بها 
شن الدكتور مصيقر للكيفية التي تم من خلالها التعاون بين جميع الجامعات العربية لكتاية, 


تقرير حول ندوة الكتاب الجامعي حاضراً ومستقبلاً 


الجاممات. وذ المناقشة طرحت مجموعة من التساؤلات دارت حول صعويات البحث والتأليف © ظل غياب الدعم 
وضعف الامكانيات. الكيفية التي يمكن من خلالها تشجيع الأساتدة ب مختلف الجامعات العربية على التأليف 
والترجمة. وكيف يمكن تحويل القناعات إلى قرارات تنفذ. 

وضمن هذا المحور عرض الدكتور روجر مَنَ جامعة مانشترنبذة عن استخدام الاب الجاممي, وأرجع استضداماته 
أورويا إلى سنة 1784. ثم بدأ استخدامه على نطاق واسع .يذ العقد الثالث من هذا القرن. 


وعرض لتجربة دول الكومنولث ب طباعة الكتاب الجاممي. وعرض الاتجاهات الحديثة ب التعلم عن بعد وتأسيس 
الجامعة المفتوحة يذ بريطانيا. وتوظيف العديد من الوسائط يذ التدريس بالإضافة إلى الكتاب الجاممي. 

وتطرق إلى شبكة الانترنت وتأثير ذلك على الكتاب الجامعي. وأوضح أنه بالرغم من توافر المادة العلمية بذ شبكة. 
الإنشرنت إلا أن الكتاب الجاممي سييقى محتفظا بأفميته لامور متمد متها سهؤلة استخدامه: وزخص تكلفته: 
وتركزت المناقشة على شكل الكتاب الجاممي المستغبلي ومعابيره واقتراح أن يعطى أعضاء هيئة التدريس اجازة للبحث 
ولتأليف الكتب. 

وي الجلسة الختامية عرض التقرير العام للندوة. وطرحت مجموعة من التوصيات للمناقشة والإقرار. وقد أقرت 
التوصيات التالية: 

الامتمام بتوفير الكتاب الجامعي الجيد. واعتباره مصدرًا من مصادر الممرفة بدلا من الاعتماد عليه كلية: اختيار 
الكتاب الجامعي من قبل لجان تشكل بذ أقسام الجامعة المختلفة. على أن تراعى مجموعة من المعايير يذ الاختيار من 
أبرزها: حداثة الموضوعات وجدتها. الشمولية وعمق الممالجة. الالتزام بالمنهج العلمي (مثل التوثيق: الرجوع إلى البحوث 
المكانة الاكاديمية للمؤلف. الدراسات. التسلسل...): كما أوصت الندوة بضرورة التأليف والترجمة باللغة المربية 
اللكتاب الجامعي. واعتماد ميزانيات وموارد محددة لهذا الفرض من قيل الجامعات؛ والتعاون بين الجاممات المربية ب 
مجال تأليف وترجمة الكتب الجامعية وبالذات مع اتحاد جامعات الدول المربية: بالاضافة إلى تقديم الشكر والتقدير 
الجامعة البحرين على مبادرتها بمقد هذه الندوة. 


تقرير حول ندوة٠‏ 
الفكر العربي المعاصر.. تقييم واستشراف 
المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب- دولة الك 
0-7 فبراير 1941م 


غلى مدى أربمة أيام كاملة (17 15 نوضمبر 1447) نظّم المجلس الوطني للثقافة والفنون والآد| 
بمناسبة مرور 78 سنة على صدور مجلة «عالم الفكرء تحت عنوان الفكر المربي المماضر؛ تقييم, 
.شارك ب الندوة ما بربو على الأربمين باحنًا من أقطار الوطن العربي كما حضر جلسات 
الصحافة والاعلام.. 
افتتح الندوة الشيخ سمود ناصر الصباح وزير الاعلام رئيس المجلس الوطني للثقافة والفن 
وقد أشار يذ كلمته إلى أهمية هذه الندوة التي تناقش وتقيّم حصاد الفكر المربي خلال ن 
أن تسهم الندوة بذ اغناء منطلقات المواجهة المبدعة للتحديات الثي تطرحها مستجدات )ا 
كما تطلع إلى إسهام المفكرين المشاركين يذ البحث عن حلول للمشاكل المربية خاصة تلك التي 55 
والتخريب وتمرقل بها حركة التطور ومستقبل التنمية. 
وألقى الدكتور سليمان إبراهيم المسكرى الأمين العام للمجلس الوطني للثقافة والفنون والآداء 
أكد فيها على أن هذه الندوة تجسد ‏ عبر دزاسات ومداخلات المشاركين ‏ إحدى لحظات التآزر لاج 
على صعيد الفكر من أجل افتراب أوثق وأكثر فاعلية من أسثلة الحاضر وتحدياته؛ واستشراف مبدع | 
وضروراته. أضاف المسكري بأن الاعتبارات السابقة كانت ماثلة ب الذهن حين فكرت هيئة تحرير مجلم 
أن يأتي الاحتفال بالعيد الفضي للمجلة # صورة ندوة قكرية يجتمع فيها ممثلون بارزون 21+ 
والاجتهادات الفكرية بذ العالم المربي. 
الم انتقلت الكلمة إلى الأستاذ الدكتور أحمد أيوزيد: أول مستشاز مجلة عالم الفكز. وقد أشاد بذ 
الكويت للمجلة كما أبرز المؤشرات العديدة التي تكشف عن مدى اتساع وعمق تأثيرها بذ العالم العربي الأكاد, 
بدأت أعمال الندوة بجلسة افتتاحية قدم فيها الدكتور حيدر إبراهيم. مدير مركز الدراسات السودانية. 
بحث «الاتجاه السلفي» وهو البحث الأول المحور الأول للندوة وعنوانه «اتجاهات الخطاب العربي المعاصر اا ]9 
تمهيده لورقته البحثية أشار الباحث إلى قيام بحثه على تساؤل محوري متشعب: أين موقع السلفيات المديدة فيسل 
التحولات السريعة والكثيفة ب عالمنا المعاصرة وكيف ستواجه بداية قرن شهد القرن السابق له مستجدات وه 
تساوي ما عرفته البشرية متذ فجر التاريخ؟ وهل ستظل السلفيات تصر. يذ القرن الحادي والعشرين الذي 


النضج الإنساني على الأقل على صعيد التكنولوجيا والعلم والعقلانية والتنظيم؛ على أنها تملك التقدم الروب 


١‏ لحو لضو ة ات ري ماسر ير وستقر 


إنجازات مادية؟ وهل هي قادرة على أن تساهم روحيا وخلقيًا بذ حضارة تتهمها بالمادية الخاويةة 
ويرى الباحث أن كل ما تقدم من أسئلة تأتي بمثابة تحديات حقيقية تواجه السلفية وتنتظر الإجابة الصحيحة. 


و معرض استكناه المرجمية المحركة للاتجاهات السلفية يرى الباحث أن السلفيين والقريبين من فكرهم لا 
يفسرون السلفية زمنيا بل باعتبارها حالة وطريقة تقكير موجودة ب كل منزاحل التاريخ. وأن السلفيين ينظرون إلى 
العودة إلى السلف على أنها الوصول إلى نظرية متكاملة وشاملة مكتفية بذاتها بعيدة عن أي افتتان بالآخر. لذلك تظل. 
المقيدة بميدة عن التأثر بالآخر. وأن كان ذلك لا يحول دون الإفادة من منتجات الغرب الملمية التقنية. مع ضرورة البعد 
عن التقليد المقدي والثقليذ والايديولوجي. ومع عدم التأثر بالتظزة الفاسفية للإنسان: أصولا ونشاة. ومصيرًا ونهاية. 
والباحث. خلا لهذا المنظور. ينطلق إلى أن من الخطأ الظن أن السلفية فكر تمادني يوازن بين الأصول والواقع 
والتاريخ. فهي لا تغتبر الإنسان مصدر الحقيقة أو الممرفة؛ لأن الحقيقة مطلقة والإنسان نسبي. ويضيف الباحث بأن 
فصل الإنسان إلى شق مادي وآخر زوحي بهذه الطريقة أمر متمسف وصمب القبول وأن الإسلاميين. من سلفيين 
وغيرهم لم يستطيموا مواجهة حقيقة أنهم أمام حضارة مادية بحتة. وأن هذا القصور هو السبب ب العديد من 
الانمكاسات والأزمات. 


وي ضوء ما تقدم يرى الباحث؛ ختامًا؛ أن السلفية قد وصلت إلى طريق مسيدود لأنها توقفت عن إلقاء الأسثلة بقصد 
الوصول إلى معرفة اكتشافية تعمل على مستوى النص والواقع. والسؤال الأخير: هل تستطيع السلفية القيام بثورة 
اثثقافية؛ أو تدشين ما يمكن تسميته لاهوت تحرير إسلامي. على غرار ما حدث ذ امريكا اللاتينيةة 

وقد عقب على ورفة الدكتور حيدر الدكتور إسماعيل الشطي فأشار إلى أن البحث لم يلتزم بالمطلوب كما نصت عليه 
الورقة التمريفية للندوة, إذ كان المطلوب هو «تقييم التيارات الرئيسية بذ الفكر المربي خلال فترة نصف القرن الأخير 
تقييما نقديًا يلقى الضوء على منطلقات الاتجاهات الرئيسية ب الفكر العربي المفاصر وإنجازاتها وأوجه إخفاقهاء. غير 
أن البحث لم يلتزم بالفترة الزمنية المشار إليها كما غانت الورقة؛ من وجهة نظر المعقب, من غياب التحديد الدقيق 
اللمفاهيم؛ وسقطت. إلى ذلك. .يذ الاختزال والتسطيح وتفافل الالتفات إلى التنوع الكبير الذي حفلت به تجليات الظاهر 
السلفية لذ الفترة التاريخية من بداية الخمسينات حتى اليوم. 

وتقدم الدكتور فهمي جدعان. عميد كلية الآداب بجاممة البنات ‏ الأردن: بورقة بمنوان «السلفية حدودها 
وتجولاتها» وهي ورقة مثلت البحث الثاني ب المحور الأول للندوة وفيها يشير الباحث إلى أن النظرة المدققة للممطيات 
التاريضية والوقائع الحديثة والمماصرة تؤدي ينا إلى إقامة تمايزات واضحة بين النزعات أو التيارات أو الحركات التي 
يمكن خرطها تحت مسمى «السلفية, فالحقيقة أن هناك سلفيات: لا سلفية واحدة. وإن أكثر أشكال «الشلفية» بروزا 
وتجسيدا للتجربة التاريخية الإسلامية ‏ أي ما يمكن تسميته ب «السلفية التاريخية؛ أو الكلاسيكية ‏ هي تلك التي زبط 
أصحابها أنفسهم منذ مطلع القرن الثالث الهجري ‏ بالسلف الصاح وعقيدة السلف. والرائد الأكبر لهذا الشكل هو 
أحمد بن حثّبل. 

وبعد عرضه للسمات الرئيسية للنسق الفكري السلفي عند الإمام أحمد وعند الطحاوي: الممثل الحقيقي للسلفية 
الكلاسيكية من وجهة نظر د. جدعان, ثم عرضه لاعمال ابن تيمية الذي تبلغ «السلفية التاريخية مع كتاباته أوج نضجها 


العلوم الانسائية. 


واكتمالها ويتخذ المنهج معه صودته البينة التي حددت الطريق لكل السلفيين من بعدمه يخلص البا. 
السمات الرئيسية للسلفية التاريخية. وينتقل ع الجزء الثاني من بحثه إلى الأشكال المحدثة وا؛ 
السلفي مشيرًا إلى أن عقود هذا القرن شهدت شكلين من أشكال التوجه السلفي. الأول هو «السلفية 
هو «السلقية المتمالية المباشرة»؛ ويمثل النزوع الأول جمال الدين الأففاني ومحمد عبده ورشيد 
أقرب إلى السلفية التاريخية منه إلى السلفية المجددة. كما يمثل النزوع الثاني القرضاوي و 
الحركية للجماعات الراهنة” 


وذ القسم الأخير من البحث يستمرض الدكتور جدعان ممالم السلفية المجددة .عند حسن /| 
قبل أن يتناول بالتحليل التحول الكبير يذ العمل الحركي الإسلامي عندما جنح سيد قطب إلى 
دور «الفئة الممتازة» بذ إحداث عملية التغيير وضرورة إنقاذ مبدأ «الحاكمية». وب ختام البحث يخا 
من التقديرات يمكن إيجازها فيما يلي: أن السلفية سلفيات. وهي ثلاث على الأقل: سلفية تاريل 
وسلفية متمالية مباشرة. وتتفاوت تماونا بيثا درجة ارتباط هذه السلفيات بالواقع المماش, فالذي, 
التاريخية لا تجد رجمًا قويًا ب الآفاق الروحية والمادية لمسلمي هذا المصر. أما السلفية المتمالية, 
انفسها بما اختارته من ضمل قتالي من كل الأسباب التي تجمل حياتها بذ الواقع ممكنة. ورأى/ 
.واجب جميع التهارات غير السلفية أن ترجع البصر بذ الحائة السلقية برمتها: 


وقد عقب الدكتور رضوان السيد على ورقة د. جدعان مناقشًا بذ البداية التقسيمات التي 
نظرته للاتجاهات السلفية ملاحظا أن السلفية باحيائيتها البارزة هي نزعة ثورية إة الأساس تقوم ألا 
الأنص المقدس بن جوانبه المقائدية والرمزية والشمائرية وذلك لا ينطبق على جمال الدين الأف 
الشنلف الصالح. إلا أن رؤيته للدين قد سادتها نزعة فلسفية غلابة كما هو ظاهر ب بلإلفاته: أء 
كاثت تحشيدية خطابية لجمع الناس حول برنامجه. 


كما أن جيل محمد عبده ليسوا سلفيين وإن ذكروا السلف. لغلبة المقلانية الاصلاحية وا! 
وعلاقاتهم بالعالم والعصر. 
وبي معرض تتبعه لتحولات الظاهرة الدينية المماصرة بذ العالم المربي لاحظ الدكتور رضوان السيد أن نم 
(العودة للأصول المأمونة المضموئة). الذي بدأه رشيد رضا على سمة. والذي استخدمه المودودي والندوي و 
عنى عودة مباشرة لاستنطاق القرآن وسط بيئة تخلومن الأدوات والآليات المساعدة فلما جاءت التصوصن ‏ 
الفرضاوي وشبان الأخوان ب كتابات السبعينات» ازداد المجال ضيقا وقطيعة وشرذمة. وتحول الأمر إلي إبراز 
ورفض الآخر الديني والثقايذ والإنساني والسياسي. . 

وذ الجلسة المسائية ضمن جلسات اليوم الأول للندوة قدم الدكتوز غلئ الدين هلال ورقة بمنوان «أزمة الفكر ‏ 
العربيء وقدم الدكتور محمد جابر الأنصاري ورقة بعنوان «النهج التوفيقي. إشكالية اللا حسم بذ الفكر والواقع. 
ف ورقته حول الليبرالية العربية تتبع الدكتور هلال الجذور الاجتماعية والفكرية التي آذنت بظهور 
الليبرالية ب السياق الأوربي. وأشار إلى أن هذا الظهور قد ازتبط منذ البداية بتطور النظام الرأسمالي وتواز: 
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حقوق الطبقة البرجوازية الصاعدة فيه. وأن تزاوجًا تاريضيًا بين الليبرالية والديمقراطية قد أفضى إلى بلورة تعبير 
«الديمقراطية اللببرالية» رم أن الليبرالية .ب مفهومها الأصلى لا تعنى الديمقراطية من وجهة نظر الباحث. 
رتتبعت الورقة مجريات استقبال الأفكار الليبرالية ب الوطن المربي مند القرن التاسع عشر. وخصوصا نصفه 
الثاني؛ ليتوقف الباحث عند نحظة رفاعة راقع الطهطاوي (18-1- +187 م) ولحظة خير الدين التونسي -141١(‏ 
4م) ثم لنحمظة أحمد لطفي السيد (1517-1816م) وصولاإإلى قاسم أمين وصدقي الزهاوي وعلي عبد الرازق وطه. 
حسين ومجموعة أخرى من المفكرين الذين تبنوا بعض الأفكار الليبرالية. 

أن الباحت بعد أن يفرغ من التققصيات التأريخية يتصدى 2 ورقته لاشكاليات الفكر الليبرالي الديمقراطي ب« 
الوطن المربي ملاحظًا أن هذا الفكر مر بدورة كاملة بذ سياق تطور البلاد المربية ب القرن المشرين وأنه قد بدأ جذعًا 
مرتبطًا بالكفاح وحركات الاستقلال الوطني ثم انحسر وتراجع مع قيام نظم مختلفة عرفت البيروقراطية التسلطية. 
وسيادة آلتوجه الايديولوجي بذ أجهزتها ومؤسساتها. فكيف نفهم هذه الدورة التاريخية التي استفرقت قرابة قرن من 
ألزمان؟ ونآذا دخلت الخبرة الليبرالية العربية الأولى بذ طريق مسدود؟ وما هو المستقبلة 

منهجيا يرى الباحث أن علينا أولا أن نحدد مجموعة المفكرين الذين ينيقي اخضاع اسهاماتهم الفكرية للمقارية إذا 
أردنا التقدم خطوة '# طريق التعمامل مع الأسثلة السابقة. ثم أن عليناء كما يرى؛ مراعاة شروط الكتابة والتعبير عن 
الفكر الليبرالي بذ الساحة العربية من منطلق أن معظم الأدبيات ‏ هذا الصدد إنما نشرت ب مجلات وصحف سيارة 
تتدخل ب تقييد قدرة المؤلف وطوابع طرحه. 

واخذا لهاتين المسألتين بمين الاعتبار. يشير الدكتور علي الدين هلال إلى عدد من المشاكل التي ارتبطت بالفكر 
اللهبرالي بذ مساقه المربي ومنها: غياب نسق الثثقافة السياسية ونمط الممتقد المناسب لتطور الفكر الليبرالي؛ فقد 
اثارت المجتمعات العربية نقاشات عارمة حول طبيعة السلطة ومصدرهاء وحدود الانتماء السياسي وأساسه؛ وأسس 


التشريع ل الجتمع. 
ولم تكن هذه النقاشات. كما تنبه الورقة. ذات طبيمة فكرية وحسب بل مست الفثات والمؤسسات الاجتماعية القائمة. 
ومصالها. 


ومن جهة أخرى نجمت مشاكل عديدة بذ التعامل مع الأفكار اللببرالية يسبب تداعيات الحياة السياسية ب أغلب 
البلاد المربية وما تركته من آثار سلبية. 

الدكتور عبد الخالق عبد الله عقب على ورفة الدكتور علي الدين هلال معتبرً إياها ورفة ثلائية المضمون يقع الجزء. 
الأول منها بذ إطار مباحث الفكر السياسي بينما يقع الثاني منها نلبحث ‏ التاريخ الفكري العربي ويأتي الجزء الثالث 
والأخير ليناقش اشكالية الفكر الليبرالي ب الوطن العريي عبر بحث يذ الواقع الفكري والسياسي العربي. 

وإذا كان الباحث قد عرض مسببات راهنة تدعو للتفاؤل بانتعاش مستقبلي لليبرالية العربية وعوامل أخرى تهدد هذه 
الليبرالية فإن المعقب ينطلق من أن الفرص المتاحة لنجاح الليبرالية هي أكثر من المخاطر التي ريما تهددها إذ هذه 


اللحظات. 


لقد عاد الخطاب الليبرالي ليستأنف بناء مشروعه السياسي والفكري يذ ظل حصول تحول مهم ب الو 
الغربي كما يرى الدكتور عبد الخالق» وقد أصبحت الأفكار الليبرائية القاسم المشترك ممظم التيهأ أ 
والفكرية المربية المعاصرة بل إن هذا العصر هو عصر الايبرالية وأن المستقبل لهو لليبرالية. 
بالكثير من الحماس. بذ خاتمة ورقته. 


الدكتور محمد جابر الاتصاري انطلق ب ورقته «المنهج التوفيقي» اشكالية اللا حسم بذ الذ 
إلى الاتجاء الوسطي ‏ الفكر العريي الحديث يوصفه التيار المطابق للموقف التوفيقي على 
ملاحظة مبنية على أن أي موقف سلفي لابد أن يتوافق مع ضرورات الواقع الحضاري وا 
المعاصر. ولابد له بالتالي من مقاربات وآليات توفيقية: بشكل أو بآخر. كما ان أي اتجاء تحديثي موللا 
لا يستطيع اغفال جميع عناصر التراث يذ الحياة المربية ولابد له من مقاربات توفيقية ممائلة 
الواقع. 

يرتب الباحث على ذلك ان الظاهرة التوفيقية ب الفكر والواقع المربيين والاسلاميين لا 
بمينه وانها أوسع وأخطر مما تتبدى بذ ظاهر الخريظة الفكرية. كما ان هذه التوفيقية لا تتبد: 
ذهنية عارضة يلجأ إليها الفكر المربي وإنما لها جذورها الثراثية المميقة ب التكوين المر, 
العملية والموضوعية ب واقع هذه المنطقة المتوسطة من العالم. 


العربية ودمتوسطيتهاء. 


وبالرغم من تجنر هذا الإرث التوفيقي بذ كاضة المراحل والمستويات إلا أن جواذب وتمارضات جديد/ 
العربي الهوم وتجعل قدره الماثل ان يكون كالمنكبوت الذي ينسج حول ذاته شبكة من النسيج التوضيقي/ 
والبطاثات والألوان. وذلك لحماية تلك الذات من التفكك والتحلل والضياع. والممارسة هنا تصبح 
التوفيقية المسطحة التي تحول دون اختراق هذه التمارضات والجدليات أو انها تضع مظلتها التصاا 
فتمارس دورًا ضد امكانات الاختلاف والتباين. هكذا تبقى التوفيقية المحدثة ‏ بامتياز - ايديولوجية 
وعدم القدرة عليه بين الاضداد والنقائض يذ الحياة المربية المماصرة وما يحيط بها من واقع اقليمي ودواً 
ينقسم المجتمع العربي إلى قسمين متصارعين واضحين ومحددين. قسم ينزع للملمنة؛ وقسم يريد 
والظاهرة الإنفصامية تتمثل بذ أن قسما لا يستهان به من الذين يسلكون سلوكا علمانيًا عصريا -. 
حهاتهم اليومية سرًا أو جهرً!. هم الذين يطالبون ب الوقت ذاته بالمودة إلى إحياء الشزع, 
هم أول المعاقبين بأحكامه. 
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اغلال الموروث والمقتبس مما 

عقب الدكتور ناصيف نصار على ورقة الدكتور متحمد جَابِر الاتصازي مسجلا بعض الملاحظات يذ سياق موضوع 
البحث منها ان أعمال ة تقوم على أساس ان المعاصر يمتد عبر النصف الثاني من القرن العشرين الا أن 
الباحث لا يمير العقود الثلاثة الأخيرة اهتماما كبيرً ب بحثه, كما ان التوفيقية, فيما يراه المعقب. موقف ومنهج وليست 
اتجاهًا وإذا اعتبرنا الشروط التي يراها د. الاتصاري خلف الظاهرة التوفيفية وحولها إذ الفكر العربي الحديث 
والمعاصر. وحصرنا النظر ئذ كيفية بحثه للتخلص منها فإننا نجد أنقسئا مدقوعين إلى الاقتناع بأن التخلص منها غير 
ممكن. إلا ان رفضها مهمة مطروحة على الانسان المربي المماصرء وذلك بالتعامل الجدلي الحر والمفتوح بين 
التعارضات المختلفة .. 

ويلاحظ المعقب ان مفهوم الذات الحرة يحتل مكانة مركزية يذ رؤية الدكتور الأنصاري للمشكلة. ولكن ماهي الذات. 
الحرة الني تزيل عن المربي المماصر الغربة والاستلاب؟ انها الذات الحرة البريثة والقطرية كما يقرأ الدكتور نصار بذ 
ورقة د. الانصاري. ولكن هل يمرف الانسان المربي المعاصر حالة بريثة من القرب ومن التراث5 أليس التفكير ب المودة. 
إلى براءة الذات الحرة نوعا من حنين إلى طفولية تبدو عبر اللاومي؛ جالة غير محكومة بالتمزق والصدمة والأغلال 
وخطايا الوجود؟ وهل يوجد ‏ التاريخ شيء يمكن أن يوصف بأنه براءة تاريخية؟ يجيب المعقب بالقول: ان التاريخ هو 
مجال التعيين والالتزام عن طريق التكوين الثقل#. فلا محل فيه تبراءة الذات الحرة. والعربي المماصر. من حيث هو 
موجود تاريخي حي يتكون ويولد وينشأ ويميش يذ انتماء إلى نسيج اجتماعي متعدد المستويات مطبوع بشبكة هائلة من 
الملاقات الجدلية بينها جدلية الغرب والتراث. ومنطو على مجموعة هائئة من المشكلات التي ليست بالضرورة راجمة 
إلى الغرب أو إلى الثراث. 

واختتم المعقب تعليقه على البحث بقوله: ان نقد الانصاري للتوفيقية يسير بذ الاتجاه الصحيح. فهو يدرك ولو 
بصورة ضمنية, ان التوفيقية لا تخرج إ العمق عن الاتباعية, بل هي تضيف إليها وهماً بالتحرر منها؛ غير انه لا يستفيد 
من النقد الذي مارسه الفكر المربي المماصر © المقود الثلاثة الأخيرة للتوفيقية نفسها. 


الاستاذ على حرب شارك الندوة عبر ورقة عنوانها المربي بين اسمه وحقيقته. أونقد العقل الوحدي. وفيها يذهب 
إلى القول بأن مأزق المشروع القومي لا يكمن بذ عوائقة الخارجية وانما يكمن بذ الفكر نفسه وذ عوائقة الذاتية التي 
جالت دون تجول المقولات إلى تجارب ممكنة. ويشرع البأحث ب تناوله بعد ذلك من .خلال تفكيك مقولات' الوحدة 
التمرية البداهات التي ينبنى عليها الفكر القومي ويحجبها. وهي مقولة ماوزائية. من وجهة نظر حرب؛ تتجلى بذ 
الاعتغاد بوجود موية قومية هيروح مطلقة سارية ب كل فرد: أوذات مثالية تتمالى على الأخداث والتجارب 
والاختلافات. ان هلدا الشكل الماورائي يتحول « الفكر القومي إلى مركب فكري تتداخل فيه الأوهام: المثالية مع 
الممارسات التقديسية والقفزات الخرافية فوق الواقع. ونحن هنا. إزاء نمط من التفكير يشدنا إلى الوراء. بدلا من أن 
يتوجه بنا إلى الحاضر والراهن أو المستقبل؛ إذ الحقيقة هي هنا ما سبق وجوده. لا ما ينبغي إقتراحه من إمكانيات أو 
صنعه من عوالم. ولذا فالتركيز يتم على المسبق والمنجز والمتحقق؛ لا على مايمكن خلقه وإنجاذه أواستكشافه. ويعرض 
الباحث لبعض سمات الفكر القومي المؤسس على المرجعية السابقة فيشير إلى انعدام قيمة الفرد وفاعليته لحساب. 
.مصاحة الأمة ووحدتها. وإلى قمز هذا الفكر فوق الأحداث ونفيه للمتغيرات. اضافة إلى وقوعه تحت سطوة العماء 


التثام الهوية. وأخيرا فإن نمط الفكر القومي هو نقيض القكر الديمقراطي بما أنتجه من أسطورة الذ 
والقائد الملهم. 
ان هنذه الآليات ينظمها منطق واحد اختزالي تبسيطي مغلق كما يقرر الباحث. وهو منطق يخ 
اختلاقات ونزاعات تمزق ما هوواحد أو متعدد يذ الأصل. 
أن العمل الوحدوي. بذ رؤية الباحث. يتطلب التمرس بمنطق آخر. من سماته وآلياته: 
والمساضمة ب صلغ المجريات من خلال الاعتراف بالاختلاف الواقع, والادارة الماهرة للغلاقا 
المحاورة والمفاوضة. والاحتماء بالتنوع والتعدد والتجاور والتشارك. ثم الممل على ان يكون المن 
منطق تحويلي لا تطبيقي. يقوم على الانخراط ب تجارب وجودية غنية وأصيلة يماد ممها تركيب | 
ابتكار الأفكار وتعديل المقاصد والأهداف. 
وقد عقب على الورقة الدكتور عبدالمالك خلف التميمي فرأى أن الباحث ينتقى مقولات فسني 
القومي طرحها. كما يرى المعقب. لاثبات فرضيته .بذ تفكك الفكرة القومية. وما طرح ليس با! 
الفكر القومي الغربي أو خلاصة لذلك الفكر. ان الفكر القومي العربي يتفرد بخصوصية تميزه' 
الآخرين كونه ولد وترعرع بذ بيئة ممينة أثرت فيه تجاربها وواقمها الاجتماعي والاقتصادي. لكرل 
الخصوصية قد أوجدت فكرأ قوميا غير نافع ينبغي نسفه. 

ويتصضدى المفقب لبعض السمات التي أوردها الباحث بوصفها سمات مميزة للفكر القومي 
افكر بدأ إحياثه قبل قرن من الزمان بأنه نقيض للفكر الديمقراطي بحجة أنه انتج اسطورة الفرة 
الفرد البطل خاصة بالفكر القؤمي المربي؟ وهل هذا هو منطق التاريخ أم أن هناك تجارب تا, 
ذهب إلهه الباحث؟ 
٠١ 3‏ ال لتقب أن هنا حهنا ونس ندىانباحث ب اتكرة النظرية وين ماس الملمية. 


36 نون لاه حسم شر 0 لون 
.يدق مفاهيمه إذ هذا الصدد بالقول: ان النخبوية المتحدث عنها في موقف ذهني وليه 
نتعامل مغها. اام رطمت الفقد 1 


عق ف 
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المطلق أو الإثبات المطلق. 

وعلى الرغم من أن الباحث يلتفت إلى أن هذا الدور التقليدي للمثقف يذ علاقته بالجماهير. أي دور الوصاية. 
وامتلاك الحقيقة ليس قاصرا على المثقف العربي إلا انه يلآحظ أن المثقف العربي أشد اخلاصا لهذا الدور من غيره, 
فالمثقف الفربي. مثلا. يحني رأسه للأحداث ويعيد حساباته مع نفسه عندما تلوج متغيرات بخلاف المثقف العربي الذي 
ينفلق على دائرته دائما 


وي معرض تحليل طبيعة السيرورة الاجتماعية التي تبزغ فيها إشكالية النخبة يحدد الباحث ثلاثة أركان رئيسة 
تتدخل بذ طبيعة التفاعل الاجتماعي الذي يفرز هذه الاشكالية وهي: اللثقف؛ السلطة. والمجتمع. وكل ركن من هذه 
الأركان الثلاثة يمتلك نظامه الفكري وتبدو أنظمة الفكر هذه. بغ خالتنا المربية المعاصرة, متناقضة أشد التناقض. 
ولكن امكانية حل الاشكالية تظل قائمة. والباحث يراها من خلال مأسسة الجياة السياسة والاجتماعية بذ المجتمعات 
العربية. ان المأزق الأساس ‏ مسار الثقافة العربية؛ من وجهة نظر الباحث: هو وقوع المشتفلين بالثقافة بين قطبين هما 
النخبوية المتمالية والتأدلح الفج. والخروج من هذا المأزق يستلزم أول ما يستلزم معرفة المثقف بموقعه © المجتمع دون 
فرضيات أو أوهام. فالمشتفل بالهم الثقلية هو جزء من المجتمع وليس وصياً عليه. وتبقى المسألة. ب النهاية؛ منوطة 
بقدرة المثقف على التحرر من نفسه قبل تحرير الآخرين. 
.وقدم الدكتور محمد السيد سعيد ورقة بعنوان المواقف الفكرية نحو التحولات الاقتصادية الاجتماعية ب العالم 
المربي. استهدف من خلالها الإلىام يبعض أسباب عجز الفكز الاقتصادي والاجتماعي المربي عن تطوير الوعي كجزء 
من عملية نسج ثقافة جديدة, والباحث هنا يحلل ويقترح بعض الموجهات الكبرى لتطور فكر اقتصادي اجتماعي عربي 
بديل ويلاحظ بأن المجتممات المربية تشترك يذ طائفة من السمات الشكلية للتحولات الني تتم بذ تكوينها الاقتصادي 
- الاجتماعي ومنها: تطبيق حزمة الاصلاحات المقترجة من جانب المؤسسبات الاقتصادية الدولية وعلى رأسها صندوق 
النقد الدولي. والبنك الدولي للانشاء والتعمير, والنوادي الاقتصادية الدولية. والتأخير والتذبذب الزمني ب تطبيق 
الاصلاحات المحافظة واللببرالية التقليدية. وتطورية ولاثورية الاصلاحات الليبرالية التي تمد الأقل ثورية بين جميع 
مناطق العالم الأخرى وخاصة من منظور نتائجها الهيكلية فيما يتعلق بدور الدولة المباشر بذ الملكية والادارة بالمقارنة. 
مع دور القطاع الخاص. ويضيف الباحث إلى ذلك فوضوية الحياة الاقتصادية وتضارب تشريماتها وانقسام سياساتها, 
فضلا عن تدهور توزيع الدخل ب المجتمعات العربية. 
ويخلص الباحث إلى ان الفكر الاقتصادي العربي الحديث لم يتطور تطوراً مستقلا يفضي إلى ترسيخ تقاليد نظرية. 
أو بحثية ثرية. وبالتالي لم يملك هذا الفكر تراثا له جاذبية وذخيرة معرفية وتجريبية ذات شأن ‏ توجيه الممارسة. 
العلمية. وذ هذا السياق تبدت بعض محاولات لاستثمار أفكار مدرسة التبعية أو المدرسة الليبرالية. إلا ان الاجتهادات. 
النطلقة من الخط الأول غلب عليها الريط الميكانيكي والآليات الحتميّة ذات الأتجاه الواحد التي ترى ان كل ارتباط بين 
الاقتصاديات المربية والسوق الرأسمالي المالمي لابد أن يؤدي بالضرورة إلى الاستقلال والتخلف ومن ثم يجب رفضه 
بكل قوة. أما على الخط الآخر فقد عانت التمثلات المربية من الانتقائية والاستناد إلى مقولات مبمثرة هنا وهناك سوا 
٠‏ يذ النظرية الكينزية أويذ الكلاسيكية والكلاسيكية الجديدة ولم تفضي الجهود على هذا الخط إلى ما هو أفضل من 
جهود مدرسة التبعية. 


ويطرح الباحث بذ خاتمة البحث مجموعة من الآليات التي يمكن. 
التكنولوجي. وتسهيل تدفق المعلومات ونشرهاء وابداع أوعية تنظيمية مناسبة لتحسين فرص الن 
الجفرافية - الاجتماعية والفروع والقطاعات المختلفة من الاقتصاد. واخيراً تسهيل انتقال الت 
والتنظيمية إلى كافة مستويات وأوعية النشاط الاقتصادي. 


وقد عقب على ورقة الدكتور محمد السيد سعيد الدكتور باقر سلمان النجار مسجلاً بعض ل 
مسمى الورقة بمضموتها وعلى قراءة الباحث لبعض التحولات يذ المنطقة العربية. مالاحطا ان مأل 
الا ينضبط تحت المنوان المقترح من الجهات المنظمة للندوة وهو «التحولات الاقتصادية والاأ 
الفكرية. كما ان بعض الفقرات الواردة يذ الدراسة مفتقدة للدقة ونازعة نحو التعميم. فحالا. 
الممليات الاصلاح الاقتصادي تنطبق على دول الشمال العربي وليس الجنوب أو الجنوب الشرة 
انظم رأسمالية عربية تقليدية متأثرة ببعض المحرمات الدينية قد لا يشمل كل أقطار مجلس الن 
معالجات عديدة بذ الورقة بدت أقرب إلى الحالة المصرية أو منطلقة منها على نحو تعميمي يحتا. 


وي قراءة مواكبة للورقة المطروحة يقدم المعقب ملاحظات حول بمض التحولات إذ المنطقة !١‏ 
القومي والمؤثر للدول المربية التفطية وتحديدا المملكة الغربية السمودية. ويمرج على الاز 
.تمرضنت لها التيارات السياسية والفكرية المربية, متوهاً إلى أن واحدا من أهم التجولات التي ار 
والسياسية المربية يتمثل يذ التماظم الهائل بذ قوة جماعات الاسلام السياسي على نحو جمل. 
.خطاب العامة والدولة غلى السواء. 


ويشير المفقبء أخيرً إلى أن محاولات التحديث السياسي التي شهدتها بعض أقطار المنطقة | 


الجدل بين مختلف التيارات الفكرية المربية حول مفهوم الديمقراطية من منطلق الاتحياز للفهوم ال 
ووعي السلطة السياسية بها. 


٠ 1‏ الباحث محمود أمين العالم قدم ورقة عنواتها :الفكر المربي بين النظرية والتطبيق؛ بدا بتعد/ 
0 انتاج الخبزة والتجربة والممايشة الحية المستخلصة من الواقع. وعلى هذا الأساس شرع إذا|. 
التجليات الفكر العربي عند أبرز المفكرين المماصرين ويذكر من بينهم زكي نجيب محمود وعبدالحميد إبرً 

00 جابر الاتصازتي ومحمد عابد الجابري وعبدالله المروي وسيد قطب ومهدي عامل. وذ تقدير الباحث |: 

032020 الرؤية التوفيقية عند كل من كي نجيب محمود وعبد الحميد إبراهيم يغلب عليها الطابع الوضمي التحليلي 
١‏ فإن رؤية الاتضماري تقترب من الطابع الذاتي الجدلي المتطلع لتجاوز هذه التوفيقية أما رؤية الجابري فهي . 
٠‏ بعض خبرات الثراث ومستجدات المصر بانفتاج على أسئئة العقل والنقد. ويجىء الفروى ليقدم. من و. 
الباحث: معالم تقترب من النسق النظري العلمي المتسق والمرتبط بهم الفعل التفييري المتجاوز للواقع السائد 
الضد تماما تكشف كتابات سيد قطب. عبر قراءة محمود أمين العالم. عن غياب أي مرجعية للواقع الموضومي الت 
كما أن جهود مهدي عامل, العميقة والمتسقة. يفلب عليها ب التحليل الأخير طابع التجريد البنيوي الأقرد 
الخصوصية اللبفانية. 


اتقرير حول ندوة الفكر العربي المعاصر.. تقديم واستشراف 


بعد ذلك يقر الباحث فكر الأنظمة العربية. ويلاحظ أن اللتظومة الفكرية للأنظمة السياسية الغربية أقرب إلى 
الخطابات الايديولوجية منها إلى المنظومة القكرية التي يمكن أن نطلق عيها صفة النظرية. وانه برغم مايبذله بعض 
الفكرين العرب من اجتهادات تجديدية جادة فإن الفكر العربي السائد بشكل عام سواء بذ منظومته الفكرية السلطوية 
أو الاجتهادات الفكرية المعارضة يتسم بالهشاشة النظرية التي لا تتيح الامتلاك الممربيذ لحقائق الواقع وضروراته 
ومستجداته واحتياجات حركته المستقبلية. ولهذا فهو أقرب إلى تكريس الواقع القائم واعادة انتاجه. والباحث يرى ان 
الخلاص من اشكالية الفكر المربي بين النظرية والتطبيق يكمن 2 تنمية الفكر النظري المقلاني واشاعته وتعميقه 
بمختلف الوسائل. مع الأخذ بالاعتبار وضع استراتيجيات التفيير بذ مساريين متواكبين يختص الأول منها بالتغيير 
التنموي الشامل أما المسار الثاني فهو يختص بالمامل الانساني الذي بدوته لا سبيل إلى تحقيق هذا التغيير. والباحث 
يدعو بذ هذا الصدد إلى ريط تجديد القكر بالشاركة الفاعلة للكثل الجماهيرية الشمبية 2 مختلف جوانب الشأن 
القومي. 

عقب على ورقة محمود أمين المالم الاستاذ اياد مدني مستهلاً تعقيبه بابداء الاعجاب بالورقة وببصمات صاحبها 
الواضحة بذ الفكر العربي ودوره ب الفكر السياسي. 

ثم عرض ملاحظات على الباحث منها عدم المناية الكافية بإبراز سمات التنوع والحيوية بذ الفكر المربي؛ مشيراً. 
إلى تفافل البحث دور بعض المفكرين من أصحاب الاتجاهات التوفيقية الرامية إلى تجاوز الثنائيات وكما إلى تجاهل 
الباحث تجارب الحركات الاسلامية الراديكالية ب مقارية مشكلات واقع المجتممات المربية. واضاف المعقب بأن 
السياق الانشائي # بعض طروحات الورقة قد أن للباحث فرصا للقفز على مفاصل حيوية وللنكوص عن تحليل طبيعة. 
الخطاب الايدلوجي الذي تصوغه بعض الاتتجاهات الفكرية المدروسة. ثم اختتم ملاحظاته بالتأكيد على عمومية الطرح 
.بذ ورقة محمود أمين العالم؛ وأن هذه العمومية حالت دون اتاحة الفرصة للتحاور الحقيقي مع مجمل الافكار الواردة. ١‏ 
دون تفصيل مفردات خطاب الباحث وتوجهات أصحاب الاتجاهات الفكرية المعروضة. 

هل الزمن العربي الذي نميشه يمائل الزمن الغربي؟ يعبارة أخزى هل نميش كمرب ب نفس ا مناخ الذي يسيطر على ١١...‏ 
الزمن الفربي بمشكلاته ومناهج تفكيره. أم أن الزمن العربي؛ نتيجة للفجوة التاريخية الكبيرة بيننا وبين الغرب زمن 
له خصوصية. ولا علاقة له بالزمن الفربي؟ مجموعة من تساؤلات المثقفين المرب يصدر بها السيد ياسين ورقته. 
المشاركة بذ الندوة بعنوان «الفكر المربي والزمن. أين نحن الآن من نهضة مطلع القرن». وب معرض الاجابة على 
التساؤلات يتصدى الباحث لما كتبه الدكتور هاشم صائح حول افتقاد الجدوى من تقديم انجازات الفكر الاوربي الحديث 
القارىء عربي يعيش تفاوتاً تاريخيا يجمله اكثر معاصرة لديكارت منه لميشيل فوكو. وهو يقول: ذ تقديرنا ان ما يدعو 
إليه هاشم صالح من المودة الفكرية إلى الوراء ثلاثماثة عام؛ دعوة خطيرة لأنها تنطوي على أخطاء منهجية. ويضيض: 
لماذا نصوغ القضية وكأنه لا حل إلا بالرجوع إلى الوراء لدراسة مرحلة تأسيس الفكر الاوربي, أو بالاندفاع إلى الأمام 
وعرض وتحليل المنجزات الراهنه بغض النظر عن تاريخها؟ ألا بمكن بخيال فكري ابداعي تصور استراتيجية ثقافية. 
اتقوم على دراسة الحاضرة ترى هل هناك ما هو أفضل من المنهج المقارن لكي نستبصر بمشكلاتنا ولكي نواجه الأوهام 
الخاصة بتفرد الهوية والأساطير المتعلقه بسيادة العالميةة. 0 


سبيل الوصول إلى مثل هذه الاستراتيجية يحدد الباحث ثلاث تيارات عميقة للتفيرات المالمية. الأول هوتيار 


1 


تعثل لذ تركيز الانتاج والقوة لدي إدارة مركزية واحد: سدسم 00 إٍ 


ويغد أن يتناول الباحث بعض الملامح الأساسية للمجتمع المالمي ب القن أتحاذي والمذ 
الثقافة العربية الراهنة بين الأزمة والاتهيار ملاحظا وجود نظرتين تذهب الاولى متها إلى أن || 
تمر بأزمة شاملة وعميقة على حين لا تقنع الثانية بوصف الازمة بل ترى ان النظام الثقايخ العربي / 
النزع النهائي مع هزيمة يونيو1471. وانه قد سقط نهائيا بوقوع حرب الخليج عام +144 والبا 
من هاتين النظرتين متناولا إياها بالفحص والتدقيق من أجل أفساح الطريق أمام صياغة 
الثقافة المربية. 

مدي المعنونة ب.. «أبرز معالم الجدة بذ نهاية القرن المشرين» تنأول الدكتور اسماعيل منبري 

نمو الرأسمالية العالمية وسيطرتها على المالم عبر قيام منظومات الشركات الكوكبية ثم 

وسيادة ايديولوجية السوق. وأخيراً عبر الثورة المعرفية وارتباطها الجدلي بالتطوير الرأسمالي./3؟ 

فملى خلفية الرأسمالية القديمة تكلفت الشركات الرأسمالية الكيرى بعد الحربين الكون 
«قوامه افتسام أسواق الكرة الأرضية كلها بين شركات عملاقة تستخدم آليات الاقتصاد. د 
اللأصلع» الذي يحكم آليات السوق. وواقع الأمر. .ب هذه النقلة, كما يرى الباحث. هوان الراساكو ها 
من احتكارات قومية تنتمي إلى دولة محددة ومتخصصة ب انتاج معين وتتمتع بسوق الامبراء 
تلك الدولة وتحرض على حماية تلك السوق إلى كائن غريب تماما هو الشركة الكوكبية 0٠‏ 


7 
1: 


الهام الموكؤلة للدولة القومية منذ نشأتها. كما ان صعوبات كبيرة عكستها هذه الشركات على قدرة الحكوماز 
وتنفيذ السياسة الاقتصادية الكلية التي تراها صالحة للاقتصاد القومي إذا لم تشاركها القوى المتمثلة بذ 
متعدية الجنسية التي تنتمي تاريخيا لها أو التي تعمل أرضها مع وجود الآدارة العليا بإ بلد آخر. 

أمام هذه المتقيرات ينبه الباحث إلى ضرورة استيعاب أمرين. الأول انه ليس بوسع أي دولة, ولوكان ناتجها : 
الاجمالي اكثر من خمس الناتج المحلي للعالم (الولايات المتحدة) أن تنسحب من عملية الكوكبة لتميش يذ عزلة أنه 
والثاني ان السلطة الاقتصادية على اقتصاد المالم لا تقابلها سلطة سنياسية على نفس المستوى. وهنا يكمن ١‏ 


الأساسي حتى على الكوكبة ذاتها. 
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وي الجلسة الختامية لأعمال الندوة قدم الاستاذ جورج طرابيشي ورقة بعنوان الفكر العربي وجدلية التقدم والتأخر 
تحدث فيها عن تاريخ الفلسفة منذ البواكير اليوناتية والاغريقية معرجنًا على الاسهام العربي © تاريخ الفلسفة ومشيرا 
إلى الحملات الضارية التي تبنت الهجوم على الفلسقة العربية والاسلامية والجهود الرامية إلى اضطهاد كل محاولة 
اللاشتفال بالفلسفة بذ التاريخ المربي. وثوه الاستاذ طرابيشي إلى أن الفلسقة برغم كل هذه الظروف غير المواتية قد 
استطاعت أن توجد لها مكانا بارزا بذ خريطة العطاء الحضاري المربي طوال أريمة قرون. 

وأشار الباحث إلى أن المديد من المستشرقين يؤكدون ان الحال ‏ الاسلام مخالف للمجريات 2 المسيحية حيث 
احتضنت الأخيرة الفلسفة بينما لم تصادف المحاولات الفلسفية ترحيباً وتشجنيما إذ الوط الاسلامي التاريخي. فهل 
كانت المسيحية هي قدر الفلسفة؟ يجيب الباحث من خلال تتيخ القرون المسيحية الاولى ملاحظأً ان تاريخ المسيحية قد 
.شهد اضطهادات متمددة حلت بالفلاسفة. وان المسيحية قد جندت كل قدراتها منذ بداية ظهورها لمخالفة الرؤية 
الفلسفية اليونانية لتمالي الآلهة. فالمسيحية قامت على النبوة بخلاف المقترح اليوناني القائم على المقل. ثم استمر 
المداء والاختلاف حتى تحولت المسيحية إلى دين الدوئة: ودخلت الكنيسة صراع مع المذاهب والمقائد الاخرى. وأشار 
الباحث إلى أن المسيحية قد اصطدمت بالقلسفة حيث تحولت المسيجية إلي مسيحية أساقفة. وحوصر كل تراث 
المسيحية ولخص يذ نص واحد هوءقانون الايمان». اما بالنسية للحضارة الاسلامية فقد كانت على العكس منفتحة على 
الفلسفة من خلال علماء الكلام الذين تولوا تفنيد حجج المتطرفين متيحين بذلك فرصة ذهبية للفاسفة كي 
.تزدهروتسود. لكن تطورات لاحقة دفعت نحو تدهور الفلسفة وموت المحاولات الفلسفية بذ الوسط الاسلامي منذ القرن 
الخامس الهجري حيث تحول الاسلام إلى فرقة واحدة ومنطق واحد يرفض التحدي ويكفر من لا يعترف بالنص * 
دلالته الظاهرة والمباشرة: ومن هنا كان ظهور المقيدة المقننة. وقكرة القرفة الناجية . وسيطرة العيارين على مجريات. 
الحياة الغامة. 
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:ما فمعد عم للسامطة كممتامتهم اناق 
وعممعلء5 ممتصية؟ 6ه لممصييهل ع1 
38 نم8 :0ب بمتصطم8 أن بانع «لمتا - حامة أه عهع لام 


جما منهدة لم ما أت ده مملامتعفطابة برج امعمعه لم160 


معلا عمط 0 معلا 1156 0 عمعلا م9 8 
لم10« لمآ ج10 مملوط 

80 2.5 بجممعلا 186 60 لاننانا تمعلا 00 6 متمتطوع 

م480 ممعلامس؟ 0و «مهكر مدعلا عم © وعامنه© طفعة 


2158 سسلام»1 0 <755 عسلاءم0 ه ماسو جعطا0. 


معاساتاعصة ج10 ععلمط 
طمعة ممه متممطمظ 
مقاكا . ملام همك بملاعمه سي 
538ك سسلامطت. ‏ 2058 بسلاعمة تاسمه عملا 


عوغلاف - وعممعء5 ممتسسة! إه لممسسو1 عط 6ه جعلمه عط ما عامسرفم ععة ماععط6. 
ا ا 20 


>مائلظ1 عن 
دسنهلن0 ملاسفطةم ستطمم1 عم 


لعدهظ لدضماتلع 
تطقس ررم منطامسا< عط 


اتلقط! ممعم تقم0 عط 
قلاسلطم لعصطة ممسسمطسلح عم 
فلممقادلخ لعسطة لمسممطسكح 
؟مانلاع 
فلممقاءلخ لعمطة لعسسمطساح 
غنمممناة لمعتسطوة] مه هنعط رومع 
كتقطاة سنطمع انهطم 
لتقت ممم 
عسهك! أنقط4 ممممك 


كاصهالساكمه© لمتره)نل]1 


عدززةا!-لخ ممسلدة يعودظ ع2 
(مممستمد) 
أه زاتسعلالمتا - كاعخ ؟ه عوعلاه© 6ه ممع« 
متعطدظ 


كنامظة0 نظ لتلمطكا »2 
- تامالع أه موعلامه كه معط 
متممطم8 6ه تروتوع لمت 


ناملس .ى ستطهمط1 عط 
- مسكعفف) معفملا أه مدوم لمم 
أ اندع نهنا - تمكوع اوم" اداع هدعم 
يننا 


تسقط املق فالسشطة ,مويعزممه 
عمن! - سععتاقت 0 رممعط1 أو #ممو مط 
للدت لمن لسمة 


معة ناطق لقسمة! ,مووع 01م 
مبعله1! أن عنميك عط هصن امة! #معوم زم 
0 ناندع انملا عط غه عمطممع افآ 


للقطكا لخ لتطكة؟! ,مدوعقممم 
كههتماع» لمممشتقمعاما 6ه ,ماعمماط 
معمعنك اه تراتد نمت - تعلمم0 


تناواكط ععطد1 رمدوع مط 
ممتمع نه سمكففت متعفمال! أه مدوم ممه 
عط ما لومماعمة5 لممعمع0 قمة ترات تملا 
هذ كامة هه عسهلنت عه لتعمدت معطوتل 
أمروع قه عناطسوعه طديخ عط 


وتمطاسخ 1*0 معمتاء نس 


1 فمااتسطيد ‏ عرتعسممم ‏ للم 
من بر لعتمموسمعمة عط عدم ممتامعتاطمم 
أده انلعم قم عتطسة هذ كاعدكطم 

جلعدت 106 كلموند 200 هم قمعم يع 


و ا ل 0 
,نعط منمهمافقع 

ممسة 67 لموسوز 
متمطم8 اه ترتاوع لملا 
8 ج80 .20 

65 يد 

التمعنتده 


كارك سمالز 


10 العاتسطية عردم طعتعومم 4 
0 لمع )مم لاسوطة مدتمعتاطسم 
ألح8] يروم ملكتك مذ معاتوه ممع معلاتوععميرا 
ع٠‏ سس )ل .تعهمم زمعاطتتووموت ‏ 
1 10 الصه ‏ لعمزعم برلطونمممط 
ار هقد عط 6ه كعههم الخ .ومتتمعناطم 
بلع عنم راع «تانهععمى ع للنمطة 
لامح كممتتدعساذ قمة كسدكومتة يكاممظ. 

.لع عطسمه برامماتسه عا 


عع مم5 


عط بكس مممتنهتعسلاة فضة كعسصعتم ,وغ لطم 
سعاذ طعمع كاعمطة عتسفوعد ده قعقلدممم 
عا هذ ممتاتومم هه عممسؤه كاذ قط أكساسر 
عط نه لعلمعتفما بزاتقعك علعقاهة عط كن برهم 

0١ 


فلسمطك معممم طتعمعع 0 كمطابيم 
تاعطا عدم زه امعط عامووعة هده عف ممم 
عمتتراوجة كذ قم علرهن أن ععقام مه دعدسمم 
عاعطا عمتمتلئيه ولك ,عصن اعمط عط عوك 
مكلة )مس ع1 كعممت عتمعفمعة 


,كعمتاعفشسع عست«ملاه؛ عط طنتد عممملممعمة هآ 
10 كممسدعء كععماع3 المس ا ]0 لمعمل عطا 
بلمستلقهمة قمة كعمدم طععمعيع موتامعتاطييم 
بوعتاكتسههتا 6ه كمعمة عط هذ متفسة عتسع لمعم 
بمعاعضات ‏ - عاتسدمسم ‏ ,معنا 
,لإههاواعمة بأطونهة1 ممسدةا فمه ترطومومانام 
عمللاه 1‏ .كاية ,«متمممسفع ‏ ,رطمسومعت 

لكوامعمطءعة قمه نرهمامممعطامم 


وعمتاعلتن0 لمععمء0 .1 


ومتنكناطسم 156 ماحم امصيمل 156 .1 

لعمعوم؟ لممتوفه لعطينامسوم تالماجم 

لله هذ ومتفسسة عتسعفمعة همه ممم 

ع1 لعاوعدمة عمده بوهم له .ومومتكمما 

هذ ل#طعتاظم عط عدم رمس ,ممتممتاضيم 

مذ عمتمتمةاة امطام لمسمز تعطاممة 

عط 6ه #مععمم معتاتيم عط #مممرلم 
بأتعطع-مزسماتلت 'لممسسمل 


يسيع وعسمماءت مقلة لمصمل 156 .2 
-#«ملاه؟ قمة كعتمسمع سدم ,وسملدعة عامدطا 
م غ806 عتمم مه قاكدمع؟ هنا 
متطاذ» عملم وعتااللاعة عتسعفمعة عطاه 
وعنادمز معلة غ1 المععام 6ه جمععة كاز 
قمة متفسة 6ه عولض عااعفزنة 
هذءه كعهدم دده كاذ مه لعطعتاطم كممتصامه. 
عملندوة ممه كلهت مامعم قهة كلمدصتامز تعطلاة. 
وتلمع تاطنام عالتامع لعو 


خاعمادطة معززجهة عمميس تعطامة إمجرور عط .3 
>0؟ كدمتته عمدتل سه وعمعطا عتسعفدعة 06 
لملعدعة لمعم عدمط وعمموعك علطي 
مذ كذ مكعم طعبد أن اعمزطبة عط 4غلادممم 
عط قمد مم5 ممسقة 6ه فاعى عط 
بر لعنتتصطنك قمة لعتموعمم عمد كاعسماكداة 

عه« امقدعطا وممطاسية عط 


فعطوتاطنم معاعتامة قن عقف عط مذ دعسم 
: كلمعتهم نعم مذ 

: وماد اتمففمد 116 بمعمعملاة مسطمم - 
ج016 074" «مفعلا قرم" إه راصمجوم81 
.265 (1971 ,4اما8ا : عملا 


موثاتفقة مذ يعجمط ملسم معممم ممعم 
امه لعممنامعسعبمطة عط 16 
كتط] .عمسمو 6ه عن لمعتطمسهمتاطم 
ع نز لمقصدمة برالفعتءطمطملة مم فلسمطع 
وعمعنامة عتطمهة-مما! كوطات 6ه معسمم 

باعلا تمعد ه هذ لعنمع تقهز عط اماع 


ممتامعتاطسظ عه تاممصم 


دملممتاضنم مط لماتسطيد اوتعسعمم ب 
قاعم وبا متطتته ملع ل«مصاعة ع للمرلع 
طعنة 6ه «مطسم عمسم عيذ 6ن 
عط أ فعقلامم مط مله الم عازقعومسمير 
طعت بدمتتمعتاطيم عمتمععمف ومتعاممق 
مهام قمع ممعم عل ددمت لمعم عط المدلع 
وععتعلع؟ لعنمتموجة - رللمتامع همد مها 6ه 
عط قم وفاعتصة طمممموع 6ه عقف عط هذ 
تعطاه 106 لمهم لمتممائق عمط كه ومثام لدع 
لممعيمم أن عون 

#متوم ماعطو عط وعبصعمعم إمتجيمل عا[ 
عمماعن كمهتاسعالة ع«تعمعط عمسم عه +ممتد 
.ده تامعتاطيم 156 لع امممية كذ اوت عسممم 8 


13 


كد« اوتعكنمفد عط بعطعطه عنمعتقمز 
لمة كتممتتمعة 6ن عممعمع لمم م ما لعاغتسطيه 
عط برط لعطعناطم غمم كدس عز عمط 
]0 5عممنا50 .5ع ونممع»ه . عممع عقوم 
برط وتطومعوممة بعمممتعلدكة لماعمممة. 
كممتسستعمة عتسعفمع مومه 6ه عتسعفممة 

.لعولا« مماعة برأعمعاة عن مقلة كمسر 


متعم القطة وتعومم طتممعوع أن عطاييق 
عاعطا عومتمتهيمف مسعوذ عط 6ه كعلومب 06 
عاعط كه كاممؤقه 10 كه للعم كد وعدم 
بخمعوم 6ن «مطاسم .علضم 
]0 كاعدتادطة ههه كاكممك؟ ,كع أتسامع نهم 
عمه عدم للد كموتاسايعمكال مه ومممط 
تفط كامامم طمتطن #طصيم عط 6ه برصمت 

.كم متااطافتا وم 


وعمسعمء 1221 امه وععسناه5 .111 


هذ لعولعا«مساعه عط نعسسس عمد الى 
.علعتعة عط كه قد عط عه لعتماكم كعامم 
لمامعععة عط ما سمكدمة أعسيه كعامم طعبق 
م كعامم مه كممقاميك ,0ك كممتاد جوم 
عط 6ه عصسمم عط لومم فلسمطة عامم 
علعتصة عه غامد عط 6ه علانا عط ب#قطايية 
عط ,##طختاطسم عه لمعتفمتعم عط 6ن مسقم 
عت ع هذ ممتتمعتاضنم 6ه عممام مه عمعير 
عدم لمة منععا بعمسسام عط تععاموط 56 


عطاس ععتط أه عومطا ترلعامد عم تممصو كنطا هذ لعموعمجيد؟1 كممتمام0. 
مط .طمن كمه © ,زمكودط : أتمسع. 
اءواةا طمعة عط ن4 مندعطد8ه مذ يعاس تماقا 
سر له 
3 بعد" ,725111 :غ1 بمنصطم8 - فمسمممان 20863232 


1 


58 


معدم لاله مسي 


سمصصن ممدصما! سمسصمة. 


مسعم؟ فمسصمةه1! تلح فطق 
يسزاعله معنم" امسر 


عمانمانا ب ممسماة ب 
متعتفمة «عتفسة لمعته 
مارملاى فمسماما( علط فطق 


إمفد نمت عط أه امع اعمج عطا برا معطمو 
»مافلع لعن عط رجا عمساعوط 
سملل أن مماسومهمز 106 ١‏ 


وعاعلاية 


خلصدمم متصفم8 أن تإنفصع رتلا عطا نمه جلوع اس اه ملاعم ٠‏ 
اطهذا عنطا هذ ممناتطاصيم م2 ميطلب وبده بتعا نمه ايع 
تعوممف منمممه )0 

مدمعشام ا عن اه بعالا عط مذ لم00 ممتعولة امتمموة ٠‏ 
مدع طمعمساة مها وماسسة. 


مامالا ممتسلة:ظ انم اميت اومم3 ٠‏ 
.“ديم مممة عط مذ ومقممة م : وماسعوظ أمد اسساموظ ٠‏ 


عصعك تمك +«تم امس ممه /ه #مممل وده عملم ومتامدة. ١‏ 
مشاه هذاه معصمها مصخ را 

عتمم أه كعننا عط أه ممم عط نمه عتممو وماك مذ مطاتدوناه ٠‏ 

"عدما! ممامكرهما واراتا! :1095 مم مد ٠‏ 


كدماعمعصساط 


عمناةال! لع جمتفمعة أه حدم نم2116 : “معدم ا ما ممعم م ٠‏ 
ست © طحنة عنسا - ##لمسطكس 1م0016 نانسا ع0 ٠‏ 


:علتعمة) نوها "عاط عق هذ نه 'رعلمالدة: عط )0 مسصصة م1 ٠‏ 
"درج لخ نمد0 منعذ ومفمعة لممنومامومشمة مندم 3 م 
شرعلة اله 


201 


ا 
ا 
/ 
إ 
أ 


مدعنا عنطصة عظا فم ومتفس3 لم0 طممعة 106 ١ ٠‏ 
حسمللم طيد؟ ممسماة. ممعمسمده لعسطم ترا 


:راسد لمن اوصوم6 معنا : منصطمة أ رنادمف! لمممتوعة 196 
ماما فط تله لمم رعمة مللنشطم ممسا؟ تممطة لمصعامة تر 


(1890 - 1813) دكتلمطك! مق لعبسمساملل 


ومعنا! اعالصده لفمد تراط ع1 
لالسكاالة فمسسمطما! رما! :را 


.1997 ب#طسع !22:24 امسو حصما ‏ اط سات 8 تسود لممتها مط را 


